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Tiirk Egitim Arastirmalar Dergisi (TEAD), yilda bir (Aralik) yayinlanan uluslararasi bilimsel hakemli bir
dergidir. Yayin hayatina 2020 yilinda baslayan TEAD tamamen iicretsizdir. TEAD makale gonderme, isleme,
yayinlama ve bu gibi hi¢bir islemden {icret talep etmez. TEAD, tiim uluslararasi akademik ve profesyonel
topluluklardan akademisyenleri dahil etmeyi amaglayan, acgik erisimli ve ¢ift kor hakemli bir dergidir. Tiirk
Egitim Arastirmalar1 Dergisi (TEAD) egitim bilimlerindeki cesitli teorik ve tematik yaklagimlarin 6zgilin bir
sekilde tartisildigi bir platform sunar. TEAD cesitli arastirma yontemlerini kapsamaktadir (vaka galigsmasi,
etnografi, fenomonolojik arastirma, oykiileyici arastirma, tarihsel arastirma, nicel arastirma— betimsel tarama
yoOntemi, deneysel ¢alisma, tek denekli arastirma, nedensel karsilagtirma arastirmasi, korelasyon arastirmasi, meta
analiz calismalari, vb.). Farkli perspektiflerden dikkate deger arastirma sorularini irdeleyen akademik calismalar
TEAD’ta desteklenir. TEAD daha oncesinde bagka ortamlarda yayimlanmamis veya yayimlanma siirecinde
olmayan teori ve pratikte orijinal calismalar1 tesvik eder. Gonderilen tiim galigmalar ilk olarak derginin
gereksinimlerine uygunlugu bakimindan editoér kurulu tarafindan incelenir ve degerlendirilir. Editér kurulu
tarafindan uygun bulunan makaleler bilimsel degerlendirme i¢in hakemlere gonderilir. Caligmalarda belirtilen
tiim goriisler yazarlarin sorumlulugundadir. TEAD’ta Tiirk¢e ve ingilizce makaleler yayimlanir.

Turkish Journal of Educational Research (TJER) is an international scientific peer-reviewed journal
published annually (December). It has started publishing academic articles in 2020. TJER is free of charge. The
journal does not charge any article submission, processing or publication fee. TIER is an open-access and double-
blind reviewed journal that aims to involve scholars from all international academic and professional
communities. The journal supplies a platform for diverse theoretical and thematic approaches to educational
sciences. TJER includes a wide range of research methods (case study, ethnography, phenomenological research,
narrative research, historical research, quantitative research— descriptive survey research, experimental research,
single-subject research, causal-comparative research, correlational research, and meta-analysis, etc.). The articles
inquiring noteworthy research questions from a wide range of perspectives are encouraged to be sent to TJER.
TJER welcomes theoretically or practically original articles previously unpublished anywhere. The articles sent to
TJER cannot be published or under review elsewhere. All submitted papers will be initially reviewed and
assessed by the editorial board in terms of the requirements of the journal. The articles which are found suitable
and acceptable by the editorial board will be submitted for scientific assessment to referees. In TJER, both
English and Turkish articles are published.
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OZET

Bu arastirma sosyal bilgiler ogretmenlerinin mesleki geleceklerine ydnelik diisiincelerini ortaya koymak
amacwyla hazirlannmugtir. Son ydlarda dgretmenlik meslegine yonelik ¢alismalar ogretmen yeterlilikleri,
mesleki doyum, kaygi, mesleki tutum ve 6gretmen olma diistincesine yonelik gerceklestirildigi goriilmektedir.
Bu ¢alisma, iilkemizde dgretmenlik meslegine yonelik giincellik tasiyan uzman ogretmenlik ve basogretmenlik
konularinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin diisiincelerini ortaya koymast agisindan onemlidir. Arastirma

AnahtarKelimeler

Sosyal Bilgiler nitel yontemler arasinda yer alan durum ¢alismasi desenine uygun olarak hazirlanmistir. Durum
Ogretmeni, calismalarinda bir olgunun mevcut baglami kapsaminda derinlemesine ve sistematik olarak incelenmesi
gergeklestirilmektedir. Arastirma kapsaminda ¢alisma grubu Milli Egitim Bakanhginda aktif gérev yapan 10
Mesleki Gelecek, Sosyal bilgiler dgretmeninden olusmaktadr. Calisma grubunun tespitinde aragtirmanin amacina uygun
olarak 6gretmenlerin, yas, cinsiyet ve kidem yillari degiskenleri dikkate alinmistir. Arastirmada veri toplama
Uzman teknigi olarak yari yapilandirilmis goriisme kullamimustir. Yar: yapuandirilmis goriisme, heniiz dnceden
Ogretmenlik, tasarlanmus bir dizi soruya sahip olan ve goriismecinin gorviismenin amacindaki yeni gelismeleri kesfetmesine
olanak tanryan bir tiir nitel tekniktir. Bir sekilde, yapilandrilmis ve yapilandirilmamig goriismeler arasindaki
Basogretmenlik orta noktayr temsil etmektedir. Goriismeler mevcut kosullar goz éniine almarak gevrimicgi baglantilar ile

gergeklestirilmistir. Arastirma veri toplama aract olarak arastrmact tarafindan gerekli uzman goriisii
alimarak hazirlanan yart yapilandirilmig  goriisme formu  kullamimigtir. Kullamilan gériigme formu
kattlimcilarin demografik ozelliklerine yonelik 3 soru ile aragtirmanin amacina uygun olarak hazwrlanan 3
sorudan olugsmaktadr. Aragtrma kapsaminda elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanmlarak
olusturulan tema ve kodlamalar ¢ercevesinde ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgular temel problem durumuna gore incelenerek soru temelli sunulmustur. Arastirmanin sonucunda
Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik goriisleri arasinda “Maddi giiven, Kendini
kamitlama, Ogretme arzusu, Saygi ve itibar, Mesleki mutluluk ve Is doyumu” kodlamalar: tespit edilmistir.
Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik “Uzman Ogretmenlik, — Basogretmenlik,
Emeklilik, Mesleki Yenilikleri Takip Etme ve Lisansiistii Egitim” kodlamalar: tespit edilirken katilimcilarin
tamamuun uzman ogretmenlik ve bagsogretmenlik konularina olumlu bir yaklasim sergiledikleri, gerekli
kosullart sagladiklarinda kendilerinin de bu konular hakkinda gerekli adimlar: atmaya yonelik istekli
olduklar tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzman égretmenlik ve baségretmenlik konularinda
mesleki geleceklerine yonelik olumlu bir beklentiye girdikleri tespit edilmistir.
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ABSTRACT

This research has been prepared to reveal the thoughts of social studies teachers about their professional
future. In recent years, studies on the teaching profession have been carried out on teacher qualifications,
vocational satisfaction, anxiety, vocational attitude and the idea of being a teacher. This study is important in
terms of revealing the opinions of social studies teachers on the subject of expert teaching and head teacher,
which are up-to-date regarding the teaching profession in our country. The research was prepared in
accordance with the case study pattern, which is among the qualitative methods. In case studies, an in-depth
and systematic examination of a phenomenon within its current context is carried out. Within the scope of the
research, the working group consists of 10 social studies teachers who are actively working in the Ministry of
National Education. In the determination of the study group, in accordance with the purpose of the research,
teachers; age, gender and years of seniority were taken into account. Semi-structured interview was used as
the data collection technique in the research. The semi-structured interview is a type of qualitative technique
that has a pre-designed set of questions and allows the interviewer to explore new developments in the
purpose of the interview. In a way, it represents the midpoint between structured and unstructured interviews.
Interviews were conducted with online connections, taking into account the current conditions. As the
research data collection tool, a semi-structured interview form prepared by the researcher by taking the
necessary expert opinion was used. The interview form used consists of 3 questions about the demographic
characteristics of the participants and 3 questions prepared in accordance with the purpose of the research.
The data obtained within the scope of the research were analyzed and interpreted within the framework of the
themes and codes created using the content analysis technique. The findings obtained in the research were
analyzed according to the basic problem situation and presented on the basis of questions. As a result of the
research, the codes of "Material confidence, Proving oneself, Desire to teach, Respect and reputation,
Vocational happiness and Job satisfaction" were determined among the opinions of social studies teachers
about the teaching profession. The codes of "Expert Teaching, Head Teacher, Retirement, Following
Professional Innovations and Postgraduate Education™ for the professional future of social studies teachers
have been determined. It has been determined that all of the participants have a positive approach to expert
teaching and head teacher issues, and that they are willing to take the necessary steps on these issues when
they meet the necessary conditions. It has been determined that social studies teachers have a positive
expectation for their professional future in the fields of expert teaching and head teacher.
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1. GIRIS
Ulkelerin kalkinmalarinda etkili olan cesitli faktdrler arasinda egitim/ogretim faaliyetlerinden bahsetmek
mimkiindiir. Egitim/0gretim faaliyetlerinin farkli bilesenlerden meydana geldigi bilinmektedir. Okullar,
ogrenciler, egitim idarecileri, hizmetliler ve dgretmenler bu bilesenler arasinda yer almaktadir. Ogretmenlik,
tilkelerin egitim faaliyetlerinin temel dayanag olarak bilinen bir meslek olarak ifade edilebilir. Mesleki agidan
ogretmenlere yo6nelik uzun yillar boyunca cesitli diizenlemeler yapilmistir. Ogretmenlik mesleginin
gelisitirilmesi adina yapilan ¢alismalar, meslegin gerekliliklerinin yerine getirilmesinde ve egitim kalitesinin
yiikseltilmesinde zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Okullar araciligiyla gergeklestirilen egitim

faaliyetlerinin kalitesinin artirilmasinda profesyonel bir meslek olarak tanimlanan 6gretmenlere yonelik gelisim
firsatlarinin sunulmasi ve mesleki agidan yiikselmelerine olanak saglanmasi gereklidir (Seferoglu, 1999).

Mesleki yagamda uzun yillar boyunca yasanan hareketlilik ve modernlesme ¢abalarinin sonucu olarak tim
mesleklerde oldugu gibi 6gretmenlik mesleginde de c¢agdaslasma adina bazi adimlarin atilmasini ortaya
cikarmistir (Akgay, 2005). Milli Egitim Bakanligi (MEB)’na gore dgretmenlerin uzman 6gretmenlige, uzman
Ogretmenlerin basogretmenlige gecis siirecinde gerekli yeterliliklerin kazanilarak orgiitsel agidan siirekli bir
sekilde yukarrya dogru yiikselmenin ogretmenlerde sorumluluk bilincinin artmasinda ve mesleki bilgi ve
deneyimlerin gelisimine olumlu katki saglamasinda onemlidir (MEB, 2006). Bu kapsamda Akcay (2005)
tilkemiz 6gretmenlerinin uzmanlik ve yiikselme basamaklar1 agisindan kisitli bir yapida oldugunu elestirel bakis
acistyla ifade ettigi bilinmektedir. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve MEB’in 6gretmen yetistirme ve kariyer
gelisimi siiresince ¢esitli etkinlikler yoluyla gelisim saglamaya yonelik adimlar attiklar1 ifade edilebilir.

MEB’in resmi egitim kurumlarinda gorev yapan dgretmenlere yonelik uzman dgretmenlik ve basogretmenlik
bagvurularinda bazi sartlar ortaya konuldugu goriilmektedir. Bu sartlar arasinda “Ogretmenlik Kariyer
Basamaklar1 Yazili Sinavi” duyurusunda uzman 6gretmen olarak basvuru yapmak isteyen adaylarda aranan
sartlar su sekilde ifade edilmistir (MEB, 2022):

» Yazili smav bagvuru tarihinin son giinii itibariyla aday 6gretmenlik dahil 6gretmenlikte en az on yil
hizmeti bulunmak,

> Ogretmen olarak gérev yapiyor olmak,
» Kademe ilerlemesinin durdurulmasi cezasi bulunmamak,

> Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik hazirlanan en az 180 saatlik Uzman Ogretmenlik Egitim
Programi'n1 tamamlamig olmak,

» Uzman o&gretmenlik mesleki gelisim caligmalarini tamamlamis olmak, kosullarinin saglanmasi
gerekmektedir.

Ogretmenlik kariyer gelisiminde resmi olarak dgretmen olan, kademe ilerleme cezasi bulunmayan, en az 10 yil
gorev yapmis olan, 180 saatlik Uzman Ogretmenlik Egitim Programini tamamlayan adaylarin bagvuruda
bulunabilecegi belirtilmektedir.

Basogretmenlik i¢in adaylarin bagvuru kosullar1 arasinda sunlar yer almaktadir (MEB, 2022):
» Yazili sinav bagvuru tarihinin son giinii itibariyla uzman 6gretmenlikte en az on yil hizmeti bulunmak,
» Uzman dgretmen olarak gorev yapiyor olmak,
» Kademe ilerlemesinin durdurulmasi cezasi bulunmamak,
>

Uzman 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik hazirlanan en az 240 saatlik Basogretmenlik Egitim
Programi’n1 tamamlamis olmak.

» BasoOgretmenlik mesleki gelisim ¢alismalarini tamamlamig olma sartlari bulunmaktadir.

Ogretmenlerin baségretmen olarak gorev yiikselmelerinde aranan sartlarda en az 10 y1l uzman 6gretmen olarak
gorev yapmis olmak, suan halen uzman 6gretmen olarak gorev yapiyor olmak, kademe ilerleme cezasi almamis
olmak, 240 saatlik Basogretmenlik Egitim Programini tamamlamis olmak ve mesleki gelisim calismalarimi
gerceklestirmis olmak gereklidir. Belirtilen sartlar1 tasiyan adaylarin merkezi sinav sonucunda gosterecegi
basar1 durumlaria gore ilgili gorev yiikselmelerini gergeklestirecegi belirtilmektedir. Ayrica yiiksek lisans
egitimini basariyla tamamlayan 6gretmenlerin uzman 6gretmenlik sinavindan muaf tutulacagi belirtilmektedir.
Bunun yaninda doktora egitimini basariyla tamamlayan uzman dgretmenlerin ise bagsdgretmenlik i¢in yapilacak
olan simavdan muaf tutulacagi ifade edilmektedir (MEB, 2022).
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Ogretmenlik mesleginde gergeklestirilmesi hedeflenen uzman 6gretmenlik ve basdgretmenlik pozisyonlarmin
Ogretmenlerde basar1 ve iretkenlik konularinda etkili olacagi mesleki verimliliklerinin artirilarak mesleki
yiikselmelerine olanak saglanmasi amacglanmaktadir (Cakiroglu, 2006). Kaya (2007) 6gretmenler ile yapmis
oldugu calismasinda bu yeni sistemin 6gretmenlik mesleginde ilgiyi etkilemeyecegi, 6gretmenlerin ¢alisma
isteklerinde etkisinin olmayacagi, basarilarinin artirilarak 6gretmen niteliginin yiikseltmesine yonelik bir
katkisinin olmayacag1 sonuglarina ulastigi goriilmektedir. Ancak ayni ¢aligmada mesleki yiikselme sinavlarina
girerek uzman 6gretmen olanlarin siava girmeyen adaylara gore sisteme bakis agilarinin daha olumlu oldugu
tespit edlmistir. Ogretmenlik kariyer sisteminin &gretmenler arasinda rekabeti olumlu anlamda etkileyecegi
calismanin diger sonuglar1 arasinda yer almaktadir. Tekisik (2004) ise yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlik
mesleginde gelisimlerin Oniinii acan bu uygulamalarin olumlu oldugunu ve mesleki 6nemin artmasinda etkili
olacagm ifade etmistir. Caligmada 6gretmenligin herkes tarafindan yapilacak bir meslek olmadigi, alan bilgisi
ve kendini gelistirme konularinda bu uygulamanin olanak saglayacagi ve bu sayede egitimin niteliginde bir artig
meydana gelecegi vurgulanmaktadir. Turan (2007) oOgretmenler ile gergeklestirdigi c¢aligmasinda kariyer
sisteminin Ogretmenler tarafindan kabul edilebilir bir sistem oldugu buna karsin yapilacak simavlarin
ogretmenler tarafindan kabul edilebilir olmadigi sonuglarina ulagsmigtir. Celikten (2008) yapmis oldugu
arastirma kapsaminda Ogretmenler ile gerceklestirdigi goriismelerde kariyer sisteminin gerekli oldugunu
diisiinen 6gretmenlerin yaninda bu sistemin 6gretmenler arasinda bir ayrim ve ikilikler meydana getirecegini
diisiinen ogretmen goriislerinin oldugunu vurgulamistir. Calismada kariyer sistemine yonelik olumsuz
elestirilerin olmamasina karsin yapilacak sinavlarm igerigi konusunda 6gretmenlerce hatali goriilen durumlarin
olduguna yonelik sonuglara ulastigi goriilmektedir. Kurt (2007) c¢alismasinda 6gretmenlerin bu yeni sisteme
yonelik yikledikleri anlamlari incelemistir. Arastirmada Ogretmen ve yoneticilerin sisteme ve yapilacak
sinavlara yonelik adaletli bir déniisiim yasanmasi gerekliligine vurgu yapmustir. Ogretmen ve idareceilerin bu
sistem ile mesleki ayrimin ortaya ¢ikacagi ve yetersiz kalacagina yonelik gorislerin elde edildigini ifade
etmistir.

Incelenen calismalarda dgretmenlerin genel olarak sisteme yonelik olumlu bir yaklasim sergiledikleri buna
karsin yapilacak sinavlarda icerigin hazirlanma siirecinde kapsamli calismalar yapilmasi gerektigi
goriilmektedir. Bu sistem ile dgretmenlik mesleginin niteliginde bir artis beklentisi ve dolayisiyla egitimin
niteliginde bir yiikselme beklentisinin oldugu da gériilmektedir. Ogretmenlerin kariyer gelisimlerinde mesleki
acidan ayrim olmamasi konusunda hassas olduklari da diger 6nemli sonuclar arasinda yer almaktadir.

Bu c¢alismada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kariyer sistemi kapsaminda uzman 6gretmenlik ve bagégretmenlik
konularinda yasanan gelismeler 1s5181nda mesleki geleceklerine yonelik beklentilerinin nasil sekillendigi, uzman
ogretmenlik ve bagogretmenlik konularina yaklasimlarinin nasil oldugu ve mesleki geleceklerinde kendilerine
yonelik bir etkisinin olup olmayacagi kapsaminda goriisler ortaya konulacaktir. Ogretmenlerin mesleki
yiikselmelerinin egitimin niteligine yonelik herhangi bir etkisinin olma durumu da ortaya konulacaktir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin degisen ve gelisen egitim kosullarinda kendilerini alan bilgisi ve deneyim konusunda
giincel tutmalarinin egitim siirecine olumlu yansiyacagi diisiiniilmektedir. Bu kapsamda arastirmanin temel
problemi sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik goriisleri nedir? seklinde belirlenmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla
hazirlanmistir.  Ogretmenlik mesleginde yasanan giincel gelismeler 1s13inda uzman Ogretmenlik ve
basdgretmenlik konularinin Sosyal bilgiler dgretmenlerini mesleki gelecekleri {izerinde herhangi bir etkisini
olup olmayacagi ortaya konulmustur. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig
goriisme formu kullamlmistir. Katilimeilara yoneltilen yas, cinsiyet ve kidem yili1 gibi demografik sorularin
yaninda asagida yer alan sorulara yonelik yanitlar aranmigtir:

> Ogretmenlik meslegi hakkinda neler diisiinilyorsunuz? Hayalinizdeki dgretmenlik ile gergek durumlar
arasinda bir farklilik oldugunu diisiiniiyor musunuz?

» Kac¢ yildir sosyal bilgiler 6gretmenligi yapiyorsunuz? Mesleginizin ilk yillar1 ve gliniimiizii
karsilastirarak gelecege yonelik beklentileriniz nelerdir?

» Uzman ve Bagégretmenlik hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Mesleki kariyer olarak gelecekte,
bahsedilenlere (uzman 6gretmenlik ve baségretmenlik) yonelik bir adim atmay1 disiiniiyor musunuz?
Neden?

2. Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢aligma gurubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda bilgiler
bagliklar halinde yer almaktadir.
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2.1. Arasttrmanin Modeli

Bu aragtirmada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik goriislerinin derinlemesine
incelemek amaciyla nitel arastirma yontemleri arasinda yer alan durum caligmasi teknigi kullanilmigtir. Durum
caligmast; bir olgunun mevcut baglami kapsaminda derinlemesine ve sistematik olarak incelenmesidir (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 277).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu MEB’de Sosyal bilgiler dgretmenligi yapan 10 katilimecr olusturmaktadir.
Calisma grubunun tespitinde amagli 6rneklem yontemlerinden olan Slgiit drnekleme yontemi kullanilmistir.
Olgiit 6rnekleme; calisma grubunun problemle iliskili 6zelliklere sahip olaylar, kisiler, nesneler veya
durumlardan olusturulmasidir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu calismada ortaokullarda Sosyal bilgiler
Ogretmenligi yapiyor/yapmis olmak durumu 6l¢iit olarak kullanilmastir.

2.3. Verileri Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplanmistir.
Arastirmada ilgili alan yazin tarandiktan sonra arastirmanin amacina uygun olarak gerekli uzman
goriiglerinin alinmasi ile olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu yas, cinsiyet ve kidem yili
gibi betimsel sorular ile acik u¢lu sorulardan olusmaktadir.

Arastirmada veriler katilimcilar ile uzaktan goriismeler (online) ile elde edilmistir. Tiim katilimcilarin
onceden belirlenen sira ve zaman araliginda arastirmaci ile gergeklestirdigi uzaktan goriismelerde elde
edilen yanitlar arastirmaci tarafindan bilgisayar ortamina aktarilarak analiz edilmeye hazir hale
getirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ve igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Betimsel analiz tekniginde veriler dnceden belirlenen temalar ya da goriisme sorulari kapsaminda
sunulabilir. Katilimeilarin goriislerini carpict sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilir
(Y1ldirim ve Simsek, 2013). Arastirmada katilimcilarin yas, cinsiyet ve kidem yillarina yonelik sorular
betimsel olarak ¢éziimlenmistir.

Igerik analizi katilmcilarm sorulara yénelik yanitlariin analiz edilerek alt temalar ve kodlar
belirlenmesi seklinde ger¢eklesmektedir. Elde edilen verilerden olusturulan kodlarin sistematik olarak
gurplandirilmasi ve yorumlanmasi seklinde ifade edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu kapsamda
arastirmada katilimcilara yoneltilen demografik sorular disindaki diger 3 soru igerik analizi teknigi
kullanilarak ¢oziimlenmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde katilimcilara yonelik betimsel istatistikler ile yapilan goriismelerde soru temelli
bulgulara yer verilmistir.

3.1. Katihmcilara Yonelik Betimsel istatistikler

Arastirma kapsaminda katilimcilar ile gergeklestirilen goriismelerde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yas, cinsiyet
ve mesleki kideme yonelik istatistiki bulgular Tablo 3.1, Tablo 3.2 ve Tablo 3.3’te yer almaktadir.

Tablo 3.1. Katilimcilarin Yag Durumuna Y 6nelik Bulgular

Yas Arahklari N % Yiizde
20-30 Yas 3 %30
31-40 Yas 6 %60
41-50 Yas 1 %10
Toplam 10 %100
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Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde katilimeilarin 3 tanesinin 20-30 yas araliginda oldugu, 6 tanesinin
31-40 yas araliginda ve 1 tanesinin 41-50 yas araliginda oldugu tespit edilmistir. Arastirmada yapilan
gortiismelerde katilimeilarin biiyiik oranda (%60) 31-40 yas araliginda yer aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.2. Katilimcilarin Cinsiyet Durumuna Y6nelik Bulgular

Cinsiyet N % Yiizde
Kadin 4 %40
Erkek 6 %60
Toplam 10 %100

Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde katilimcilarin 4 tanesinin kadin, 6 tanesinin erkek oldugu tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gerceklestirilen goriismelerde katilimcilarin cinsiyet durumlarinin
birbirine yakin diizeyde olduklar1 tespit edilmistir.

Tablo 3.3. Katilimcilarin Kidem Yilina Yonelik Bulgular

Kidem Yih N % Yiizde
1-10 Yul 4 %40
11-20 Y1l 5 %50
21 yil ve tizeri 1 %10
Toplam 10 %100

Arastirmada katilimcilar ile gergeklestirilen goriismelerde katilimcilarin 4 tanesinin 1-10 yil arasinda Sosyal
bilgiler 6gretmenligi yaptiklari, 5 tanesinin 11-20 yil arasinda ve 1 tanesinin de 21 yil ve iizeri siiredir Sosyal
bilgiler 6gretmenligi yaptiklar tespit edilmistir. Arastirmada gergeklestirilen goriismelerde elde edilen bulgudan
hareketle katilimeilarin mesleki kidemlerinin mesleki geleceklerine yonelik diisiincelerini ortaya koymalarinda
yeterli deneyime sahip olduklarini géstermektedir.

3.2. Ogretmenlik meslegi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Hayalinizdeki 6gretmenlik ile gercek
durumlar arasinda bir farklilik oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimcilar ile gerceklestirilen goriismelerde “Ogretmenlik meslegi hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz? Hayalinizdeki 6gretmenlik ile ger¢ek durumlar arasinda bir farklilik oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusuna yonelik katilimcilardan elde edilen yanitlardan hareketle olusturulan tema ve kodlar Tablo
3.4’te yer almaktadir.

Tablo 3.4. Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar Katihmecilar
Maddi Giiven K1, K4, K5, K6, K8
Beklentiler Olumlu Kendini Kanitlama K2, K3, K7, K9, K10
Ogretme Arzusu K1, K2, K3, K5, K7, K10
Sayg1 ve Itibar K2, K5, K6, K8, K10
Karsilasilan
Durumlar Olumlu
Mesleki Mutluluk K1, K3, K4, K5, K7, K9
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Is Doyumu K2, K3, K4, K10

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen goriismelerde katilimcilarin 6gretmenlik meslegine yonelik goriislerin
iceren verilerden olusturulan Beklentiler ve Karsilasilan Durumlar temalar1 Tablo 3.4°te yer almaktadir.
Katilimcilardan elde edilen yanitlardan hareketle olusturulan kodlar arasinda “Maddi giiven, Kendini kanitlama,
Ogretme arzusu, Saygi ve itibar, Mesleki mutluluk ve Is doyumu” yer almaktadir.

Arastirmada katilimcilar ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerden hareketle olusturulan
Beklentiler temasinda yer alan kodlara yénelik katilimci gériisleri arasinda K1: “ Ogretmenlik meslegi éncelikle
benim ekonomik agidan giivende hissetmem agisindan onemliydi. Kimseye muhta¢ olmamak igin atama
smavlarina fazlaswyla ¢alistm ve diizenli gelire sahip oldum.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Diger bir
katilime1 olan K8: “benim igin oncelikle 6gretmenlikte maddi olarak kendimi giivende hissetmem gerekiyordu.
Okuldan mezun olunca bir siire atanamadim ve bu siirede ekonomik olarak ¢ok sikinti yasadim. Bu sitkintilar
benim atanmam igin gerekli sebeplerin en onemlisiydi.” ifadelerini kullanarak goriislerini aciklamistir.
Katilimcilar arasinda yer alan K5: “hocam dgretmen olmak benim igin ilk énce paramin olmast demekti.
Neden? Ciinkii okulu bitirdigimde 5 yil atanamadim. Bu zaman icinde ¢ok farkl islerde ¢alistim ve ekonomik
zorlugun ne demek oldugunu bizzat yasayarak ogrendim. Bu sebeple ne yapip edip atanmam lazim diyerek
siavlara hazirlandim. Ekonomik olarak kimseye muhta¢ olmak istemiyordum.” seklinde goriislerini ifade
etmistir. Katilimeilar ile gergeklestirilen goriigmelerde 6gretmenlik mesleginin maddi olarak giiven anlami
tagidigi, katilimcilarin ekonomik olarak kimseye muhta¢ olmak istemedikleri ve bu ylizden 6gretmen olarak
atanmalar1 gerekliligine yonelik vurgulart dikkat cekmektedir. Beklentiler temasi altinda katilimci goriisleri
arasinda K2:  ogretmenlik kendimi kanitlamam acisindan énemliydi. Insanlar atanmadigim icin bana issiz
goziiyle bakiyorlardi. Hem onlara karsi hem de kendi i¢cimde ben bagardim demek i¢in gecemi giindiiziime
katarak ¢alistim ve atandim.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Diger bir katilimer olan K3: “Sosyal bilgiler
ogretmenliginde benim icin asil amag kendimi kamtlamakti. Malum toplumsal bir bakis var. Universiteden
mezun oldugumuzda herkes atandin ni? diyerek sana yaklagiyor. Yok, atanamadim dedigimde her zaman bana
kiiciimser gozle baktilar. Akrabalar, yakin ¢evremiz herkes boyle bakiyordu. Ben bu durumda ¢ok zorlandim ve
icerledim. Kendimi kanitlamam gerekiyordu. Ataninca herkesin bakisi birden degisti bunu bizzat hissettim.”
ifadelerini kullanarak goriislerini agiklamistir. Katilimcilar arasinda yer alan K7: “ogretmenlik benim a¢imdan
tamam veya devam noktasina kadar gelmisti. Uzun siire atanamadim. En son ger¢ekten birakacaktim yani
umudumu kesmistim. Kendimi gercekten aciz hissettigim ¢ok an oldu. Atanmak, ogretmenlik yapmak benim i¢in
kendimi kanitlamakti. Tiim sevdiklerime karsi kendimi aciz hissetmekten gercekten yorulmustum.” seklinde
goriiglerini ifade etmistir. Diger bir katilimci olan K9: “égretmenlik yapmak kendimi ispat etmek igin gerekliydi.
Onca yil okuyorsunuz sonunda aldigimiz egitimin, 6grendiginiz bilgilerin ogrencilere aktariimasi gerekiyor.
Sonugta bosuna okumadigimi ispatlamam gerekiyordu. Bu agidan ogretmenlik kendimi kanitlamakti
diyebilirim.” ifadelerini kullanarak gortslerini agiklamistir. Katihimeilar ile gergeklestirilen goriismelerde
kendinin kanitlama koduna yonelik dogrudan goériislere yer verilmistir. Gorislerde katilimcilarin yakin
cevresinden hareketle kendilerini O6gretmen olarak ispat etmeleri gerektigini ifade ettikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlik mesleginin kendini kanitlama noktasinda katilimcilarda yer edindigi gériilmektedir. Arastirma
kapsaminda beklentiler temasi altinda katilimci gorisleri arasinda K1: “yillardur egitim aldim. Cevremdekilere
stirekli bir seyler anlatmak ve ogretmem gerekli gibi hissediyordum. Ailem akrabalarim ve arkadaslarim bana
stirekli fikrimi sordugu icin kendimi siirekli bir seyleri acgiklarken buluyordum. Boyle bir istegim siirekli vardi.”
seklinde goriislerini ifade etmistir. Diger bir katilimeci olan K10: “benim igin dgretmenlik bir seyleri
ogretebilmek, karsindakinin yasamina dokunmak demekti. Okullarda iicretli égretmenlik yaptim. Ozel sektorde
calistim. Suan 6gretmen olarak ¢calisiyorum. Inamin 6grencilerime bir seyler 6grettigimi hissettigimde ¢ok mutlu
oluyordum.” ifadelerini kullanarak goériislerini agiklamigtir.

Arastirmada katilimeilar ile gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerden hareketle olusturulan
Karsilagilan Durumlar temasinda yer alan kodlara yonelik katilimer goriisleri arasinda K2: “6gretmenlikte benim
icin saygr gérmek ¢ok énemliydi. Ilk gérev yaptigim yerde insanlar bize ¢ok saygi gosteriyorlar ne ihtiyacimiz
olursa karsilamaya c¢alisiyorlardi. Ogretmen oldugumu orada gercekten hissetmistim.” seklinde goriislerini
ifade etmistir. Diger bir katilimei olan K5: “Ogretmen olmamn bir itibart var. Sonugcta aileler geliyor, sana
saygi gosteriyor. Onlarin evlatlarina bir seyler ogrettigimiz igin ¢ok saygr duyuluyor.” ifadelerini kullanarak
goriiglerini agiklamigtir. Katilimcilar arasinda yer alan K6: “sayg: gérmek benim icin énemliydi. Bu durum daha
cok dogu illerinde gérev yaparken belirgindi suan azalsa da hala insanlarin bize saygi géosterdiklerini
hissedebiliyorum. Toplum nezdinde bir itibarimiz var. Ogretmenim dediginizde hemen hocam, dgretmenim
diyerek yakinlik kurmaya calisiyorlar. Bu ¢ok giizel bir sey.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Katilimcilar ile
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gergeklestirilen goriismelerde 6gretmenlik mesleginde saygi ve itibar gorme durumlariin 6n plana ¢iktigi tespit
edilmistir. Okulda, ailede ve toplumsal yasamda Ggretmen olmanin ayri bir saygmliginin oldugu yapilan
goriismelerde katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Arastirmada katilimcilar ile gergeklestirilen goriismelerde
ogretmenlik meslegine yonelik mesleki mutluluk kodunda katilimcilardan K9: “égretmen olmak meslegin her
asamasinda size mutluluk katryor. Okulda, evde, kahvede yani herhangi bir yerde.. Okul icersinde
ogretmenligin getirdigi ayri mutluluk oluyor. Séyle, ogrencinin bir tebessiimii, sarilmast veya sana dogru
kosarak yanmina gelmesi mesleki ac¢idan bana mutluluk katiyor agik¢asi. Diger mesleklerde var mi inanin
bilmiyorum. Mesela devlet dairesinde evrak isi yapan bir memurun evraklara sarilarak mutlu olabilmesi ¢ok
tuhaf olabilir ama ogretmenlikte 6grencilerin sarilmasi, onlarin giiliimsemesi bizi giin icerisinde mutlu ediyor.”
seklinde goriislerini ifade etmistir. Diger bir katilimci olan K7: “dgretmenlikte bence en énemli sey yasadigimiz
giizel amilardwr. O kadar ¢cok mutlu oldugumuz an oluyor ki aslhinda bizi meslege baglayan durum da bu bence.
Ders anlatirken 6grencilerimin heyecanla bir sey anlatma istegi mesela. Beni bu ¢ok mutlu ediyor. Bir 6rnek
durum anlatyyorum égrenciler heyecanla evet evet bu boyle diyerek tepki vermeleri ¢ok mutlu ediyor beni. Yani
mesleki siirem boyunca mutluluk yasamak ogretmenlik acisindan olduk¢a onemli diyebilirim.” ifadelerini
kullanarak goriislerini aciklamistir. Arastirma kapsaminda katilimcilarin 6gretmenlige yonelik goriislerinde
mesleki mutluluklarinin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri ile gergeklestirilen
goriigmelerde 6gretmenlik mesleginin kisilere mutluluk kattigi farkli katilimci goriislerinde yer almustir.
Arastirmada gergeklestirilen gorismelerde is doyumu koduna yonelik katilimei goriisleri arasinda K4: “mesleki
agidan uzun yular ¢alismanmn verdigi bir doyumdan bahsedebilirim. Evet, is doyumu olarak nitelendirebiliriz
bunu. Ogretmenlikte zaman icerisinde insanin beklentilerinin giderek azaldigi ve sonunda mesleki agidan
doyuma ulasildigimi  diigiiniiyorum.” seklinde gorislerini ifade etmistir. Diger bir katilimci olan K10:
“ogretmenligin belirli zaman sonra tekrara dontistiigiinii diigiinenlerdenim. Mesela uzun yillar bu meslegi yapan
biiytiklerimizi gozlemleme firsati edindim. Onlara bakarak artik ¢ogu seyi nasil ve nerede yapacaklarini ezbere
biliyor gibiler yani bir ¢esit doyum oldugunu diisiiniiyorum. Bilgi agisindan okulda resmi kaynaklar disinda pek
destek kaynakta kullanmiyorlar. Ciinkii belirli sinirlar ¢izilmis ve o simirlar gergevesinde derslerini igleyerek
devam ediyorlar. Bence bu durum uzun yular ¢alisan 6gretmenlerde genel olarak ortaya ¢ikmasi muhtemel.
Bende olur mu? bilmiyorum. Olabilir ¢iinkii bazen ben bile ayni konuyu farkli subelerde iglerken makineye
donebiliyorum. Bir siire sonra sanki kitap goziimiin oniinde ben ders isliyorum gibi oluyor.” seklinde ifadeler
kullanarak goriislerini agiklamistir. Benzer sekilde diger bir katilimer olan K2: “Ogretmenlikte belirli bir siire
sonra mesleki a¢idan doyum yasandigini diisiiniiyorum. Yani artik 6yle bir zaman geliyor ki sadece
sorumluluklarimi yerine getireyim diyebiliyorsunuz.” ifadelerini kullanmigtir. Katilimcilarin mesleki agidan
yasadiklar1 uzun deneyimlerin is doyumuna neden oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

3.3. Mesleginizin ilk yillar1 ve giiniimiizii karsilastirarak gelecege yonelik beklentileriniz nelerdir?
Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimecilar ile gerceklestirilen goriismelerde “Mesleginizin ilk yillar ve giiniimiizii
karsilagtirarak gelecege yonelik beklentileriniz nelerdir?” sorusuna yonelik katilimcilardan elde edilen
yanitlardan hareketle olusturulan tema ve kodlar Tablo 3.5’te yer almaktadir.

Tablo 3.5. Mesleki Geleceklerine Yonelik Tema ve Kodlar

Tema Kategori Kodlar Katihmecilar

Uzman Ogretmenlik K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

K10
. K1 K2, K3, K4, K5 K6, K7, K8, K9,
Bagogretmenlik
K10
Mesleki Gelecek  Olumlu Emeklilik K3, K5, K6, K7, K8, K10

Mesleki Yenilikleri Takip Etme K2, K4, K5, K7, K9, K10

K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,

Lisanstistii Egitim K10
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Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerden hareketle olusturulan Mesleki
Gelecek temasinda “Uzman Ogretmenlik, Basogretmenlik, Emeklilik, Mesleki Yenilikleri Takip Etme ve
Lisanstistii Egitim” kodlar1 olusturulmustur. Katilimcilarin tamami mesleki geleceklerine yonelik lisansiistii
egitim, uzman 6gretmenlik ve basogretmenlik kodlarina yonelik yanitlar verdikleri gériilmiistiir.

Arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik beklentileri arasinda katilimeilar
arasinda yer alan K1: “é6gretmenlikte son aylarda lisansiistii egitim veya meslek kideme gére uzman ogretmenlik
ve bagogretmenlik gibi yenilikler oldugu duyuruldu. Bizde mesleki kideme gore bu sartlart saglayamadigimiz
icin lisansiistii egitime yoneldik. Ciinkii maddi olarak bize katkist olacak ve manevi agidan da uzman 6gretmen
olma durumumuz var. Bu bizi aliskanliklarimizdan vazgegirerek kendimizi gelistirmeye yoneltti. Bence ¢ok
olumlu bir gelismeydi. Ogretmenler olarak mesleki acidan beklentilerimizde farklilasmalar oldu. Hem maddi
hem manevi agidan bizi olumlu etkileyecegini diisiiniiyorum.” seklinde gorislerini ifade etmistir. Diger bir
katilimc1 olan K2: “uzman dgretmenligi ve bagiogretmenligi ogretmenlik meslegi acisindan olduk¢a giizel
gelismeler olarak degerlendiriyorum. Bence kidem yilimin yamnda egitim diizeyinin de lisansiistii seviyede
olmast olduk¢a onemli. Ciinkii okul bitti, atandik. Her sey diizene girdi. Tamam. Bu diisiinceden ¢iktik. Arti
olarak maddi agidan da bizlere katki vermesi 6gretmenleri tesvik etti. Ben agikcasi 6nce uzman ogretmen sonra
basogretmen olmayr ¢ok istiyorum. Mesleki agidan bizi de gelistirecek bu durum.” ifadelerini kullanarak
goriiglerini aciklamistir. Benzer sekilde katilimcilardan K3: “égretmenlikte artik normal kidemde aldigimiz
derecelerden farkli olarak uzman ve basogretmenligin bizlere mesleki agidan katkr saglayacagini diisiiniiyorum.
Ben ilk 6gretmen oldugumda yonetici olurum. Yillar sonra da emekli olurum seklinde diistintiyordum. Ama
simdi uzman Ogretmen veya basigretmen olmak en azindan kisisel olarak kendimize verdigimiz degeri
artiracaktiv. Bu yeni kidemlerin ogretmenlerin gelisimlerini olumlu anlamda gelistirecegini diisiiniiyorum.
Mesela ben lisansiistii egitime baslamak istiyorum. Bu benim kendi alamimda yasanan gelismeleri yakindan
takip etmeme neden olacak ve dolayli olarak bende kendimi mesleki ac¢idan gelistirecegim.” ifadelerini
kullanarak goriiglerini agiklamistir. Katilimcilar arasinda yer alan Kd4: “Ogretmen olarak meslegimin ilk
yillarinda heyecan oldukg¢a fazlaydi ama ilerleyen yillarda bazi seyler artik aliskanlik haline geldi. Yani bir
rutin gibi derse gir, nébet varsa onu yap sonra giinii bitir. Yani bu bir rutin olmaya basliyor. Ama yakin
zamanlarda uzman égretmenlik ve bagégretmenlik seklinde bir diizenleme geldi. Bu mesleki acidan durgunluk
donemine girmis ogretmenleri de tetiklemeye basladi. S6yle uzman ogretmen olmak i¢in bazi sartlar var. Bu
sartlardan lisansiistii egitim ozellikle ogretmenlerin mesleki acidan geleceklerine dogrudan etki edecegini
diigtiniiyorum. Sonugta uzmanlk almak éyle kolay degil. Kendini gelistirmek lazim. Bunlar bizim igin oénemli
gelismeler. Sonugta 6gretmenlerin en fazla geligsimi idarecilik oluyordu. Simdi en azindan kidem kazanmak igin
kendimizi giidiiliiyoruz.” seklinde goriislerini ifade etmistir. Benzer sekilde katilimcilar arasinda yer alan K5:
“mesleki acidan kendimize hedef koymak bizim gelisimimiz a¢isindan onemli bence. Mesela uzman 6gretmen
olmak maddi olarak bize katki saglayacak ayn zamanda uzman égretmen oluyorsun sonugta. Hatta ilerleyen
yillarda bagégretmen olmak bile bizim igcim giizel gelisme. Sonugta siradan bir 6gretmen olarak basladigimiz
meslegimizde gelecege yonelik umudumuz farklilasabiliyor. Bu hedeflere yonelik kendimizi gelistirmek
istiyoruz.” ifadelerini kullanmustir. Katilimcilar arasinda yer alan K7: “mesleki acidan ogretmenligimin ilk
yillarinda ayri bir heyecan duyuyordum. Ama yillar gectikce emeklilik muhabbeti insanin kafasinda yer
ediniyor. Yani ozellikle 10 yildan sonra 6gretmenlerde emeklilik iizerine diisiinceler baslyor. Mesleki agidan
gelecekte ne oluruz diye diisiindiigiimiizde emekli olurum kendime bir yer alirnim yasamaya devam ederim diye
diisiinmeden edemiyor insan.” seklinde goriiglerini ifade etmistir. Diger bir katilimer olan K8: “dgretmenlikte
son doénemde uzman ogretmenlik ve basogretmenlik muhabbetleri ¢ikinca beklentimiz degisti. Ondan dnce
emeklilik genel olarak gelecekte aklimizda olan tek seydi. Yani belli bir siire ¢alisip sonra emekli oluruz
seklinde diisiiniiyorduk. Ogretmenligin gelecegi konusunda cok fazla bir beklentimiz yoktu. Dedigim gibi uzman
ogretmen veya bagogretmen olmak gibi yeni hedeflerimiz ortaya ¢ikti yoksa diigiincemiz emekli olmaktan
yanaydi.” ifadelerini kullanarak goriislerini agiklamistir.

3.4. Uzman ve Basogretmenlik hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Mesleki kariyer olarak
gelecekte, bahsedilenlere (uzman 6gretmenlik ve basogretmenlik) yonelik bir adim atmay diisiiniiyor
musunuz? Neden? Sorusuna Yonelik Bulgular.

Arastirma kapsaminda katilimcilar ile gerceklestirilen gériismelerde “Uzman ve Basogretmenlik hakkinda neler
diistiiniiyorsunuz? Mesleki kariyer olarak gelecekte, bahsedilenlere (uzman 6gretmenlik ve bagégretmenlik)
yonelik bir adim atmayi1 diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusuna ydnelik katilimcilarin tamaminin uzman
ogretmenlik ve basogretmenligin sartlarin1 sagladiklar1 takdirde bagvuracaklarin1 ve bu yonde mesleki agidan
kendilerine gelistirmek istedikleri tespit edilmistir. Katilimcilar ile gergeklestirilen goriismelerde kidem yilini ve
egitim siiregleri gibi sartlarin saglandigi durumda tiim katilimcilarin maddi ve manevi gerekgeler ile uzman ve
basogretmenlige yonelik gerekli adimlar atacaklari bulgusuna ulagilmistir. Bu kapsamda katilimc1 gortisleri
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arasinda K5: “ben suan sartlart saglayamiyorum. Lisansiistii egitim almaya baslayacagim bu sayede basvuru
yapabilirim.” seklinde gortislerini ifade etmistir. Benzer sekilde diger bir katilimer olan K8: “uzman
ogretmenlik veya baségretmenlik i¢in bazi sartlar oldugunu biliyorum. Hizmet yili acgisindan bu sartlari
saglayamiyorum. Ancak lisansiistii egitim yaparak sartlart saglamak isterim bu sayede hem kendimi gelistirmig
olurum hem de kidem olarak yiikselirim.” seklinde gortislerini ifade etmistir. Diger bir katilimci olan K10: “ben
uzman ogretmenlik sartlarini saglyyorum. Boylece basvuru yapacagim.” ifadelerini kullanarak goriislerini
aciklamistir. Katilimcilar arasinda yer alan K3: “mesleki a¢idan uzman ve basogretmenlik meselesini olumlu
karsiliyorum. Maddi olarak bize katki saglayacag gibi kendimizi gelistirmek acisindan da olumlu bir etkiye
sahip olacagim diisiiniiyorum. Ben sartlart sagladigim an basvuru yapip sinavlarina girmeyi diigiiniiyorum.
Clinkii ekonomik agidan olsun kendimizi gelistirme konusunda olsun bize katki saglayacagini diigiiniiyorum.
Genel olarak maddi getirisi 6gretmenlerce daha ¢ok ilgi ¢ekse de sonugta bu lisansiistii egitim alma durumu
bizim gelisimimizi olumlu etkileyecek. Yani giincel gelismeleri yakindan takip edebiliriz. Akademik anlamda
kendimizi gelistirmemiz sumif ortaminda bizleri daha faydali 6gretmenler haline getirecektir diye diisiiniiyorum.”
seklinde goriislerini ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilar ile gerceklestirilen goriismelerde uzman 6gretmenlik ve basdgretmenlik
konusunda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin olumlu yaklagim sergiledikleri, ekonomik olarak saglayacag: katkiy1
onemsedikleri ve mesleki gelisimleri agisindan olumlu katkilar saglayacagina yonelik goriislere sahip olduklar
tespit edilmistir. Bu durum Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki gelecekleri agisindan olumlu diislincelere
yonelmelerinde etkili olabilecek durumlar ortaya ¢ikarmasi muhtemel olarak yorumlanabilir.

4. SONUC

Arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik goriigleri yapilan goriismelerde elde
edilen veriler ¢dziimlenerek bulgular baslig: altinda sunulmustur. Arastirmanin bulgularindan hareketle Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine yonelik beklentileri arasinda maddi giiven, kendini kanitlama ve
Ogretme arzusuna sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretmenlik meslegine
yonelik beklentilerinden hareketle saygi ve itibar, mesleki mutluluk ve is doyumu yasadiklar1 sonuglarina
ulasilmistir. Ogretmenlik meslegine baslarken sahip olunan beklentilerin meslegin gerekliliklerini yerine
getirirken karsilasilan durumlardan farklilagtig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma kapsaminda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleklerini yapmaya bagladiklart ilk dénemlerden
glinlimiize kadar olan siirecteki diislincelerinden hareketle mesleki geleceklerine yonelik uzman 6gretmenlik,
basogretmenlik, emeklilik, mesleki yenilikleri takip etme ve lisansiistii egitim konularinda goriiglere sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik olumlu
beklentilere sahip olduklari, uzman 6gretmenlik ve basogretmenlik konularinin 6n plana ¢ikmasiyla beraber
maddi ve manevi acgidan daha iyi konuma ulasacaklar beklentileri aragtirma sonuglar1 arasinda yer almaktadir.
Ssosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik uzman 6gretmenlik ve bagdgretmenlik
konularinda gerekli sartlar1 yerine getirmek adina kendi alanlarinda lisansiistii egitim siirecine baslamaya istekli
olduklari, bu durumun da mesleki alan bilgisi ve kisisel gelisimlerini olumlu agidan etkileyerek egitimin
niteliginin artmasinda etkili olabilecegi sonuglarina ulagilmstir.

Arastirmada katilimer olarak yer alan Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzman 6gretmenlik ve baségretmenlik
hakkinda herhangi bir olumsuz goriise sahip olmadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmustir. Ilgili alanyazinda daha once
yapilan g¢aligmalarda mesleki kariyer gelisimlerinin 6gretmenler arasinda bir ayrim meydana getirebilecegi
sonuglart bu arastirmanin sonuglari ile ortismemektedir (Cekilten, 2006; Kumt, 2007). Arastirmada Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin mesleki geleceklerine yonelik beklentilerinin uzman &gretmenlik ve basdgretmenlik
konularmin 6n plana c¢ikmasiyla olumlu bir hal aldigi sonucuna ulagilmigtir. Ayrica Sosyal bilgiler
ogretmenlerin alan bilgisi ve egitimde giincel konular1 yakindan takip ederek egitimin bu sayede niteliginde bir
artis meydana gelebilecegi diisiincesi Cakiroglu (2006)’nun yapmis oldugu ¢alismasinin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.

Son yillarda Ogretmenlik meslegine yonelik ¢aligmalarin giderek artmasi, iilkemizde egitim Ogretim
faaliyetlerinin resmi olarak yerine getirilmesinde sorumlu kurum ve kuruluslarin mesleki agidan yenilikler
ortaya koymalarinda etkili olmustur. Bu kapsamda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uzman &gretmenlik ve
bagogretmenlik kariyer gelisimi konularinda mesleki geleceklerine yonelik beklentilerinin olumlu anlamda etkili
oldugu sonucu ilgili kurum ve kuruluslarin mesleki kariyer gelisimine yonelik farkli yenilikleri desteklemesinde
etkili olabilir. Arastirmada Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki alan bilgisi ve kisisel gelisimlerinin mesleki
beklentilerine paralel olarak artirilmak istenmesi (lisansiistii egitim vb. yoluyla) egitimde niteligi artirabilecegi
gibi gilincel egitim yaklasgimlarinin Ogretim programlarinda yer edinmesine destek olabilir. Yasadigimiz
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donemde teknolojide yasanan gelismeler bireyler arasi mesafeleri gittikge kisaltmistir. Diinyanin herhangi bir
noktasinda yasanan gelismenin farkli bir noktada haber olmasi egitim Ogretim faaliyetlerinde de giincel
meselelerin yakindan takip edilmesine olanak saglamaktadir. Ogretmenlerin lisansiitii egitim yoluyla kendi
alanlarinda yasanan giincel gelismeleri yakindan takip edebilmesi egitim ortamlarinda farkli yontem ve teknikler
ile 6grencilerin gelisimine katkida bulunabilir. Bu kapsamda uzman 6gretmenlik ve basdgretmenlik gibi mesleki
kariyer gelisimine olanak saglayan giincel konularda lisansiitii (yiiksek lisans ve doktora) egitimin sart olarak
sunulmasinin oldukga gegerli ve egitimin niteligini artirici etkiye sahip bir karar oldugu ifade edilebilir.
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OZET

Tiirkiye, ekonomisinde yiiksek katma deger yaratmak, uluslararasi rekabet giiciinii arttirmak, ileri teknoloji
gelistirmek, iiretmek ve kullanmak igin gereksinim duyulan nitelikli insangiiciiniin yetistivilmesi amaciyla
mesleki teknik egitime onem vermektedir. Bu nedenledir ki mesleki ve teknik egitim politikalarini bu
dogrultuda sekillendirmekte, nitelikli mesleki ve teknik egitim verebilmenin alt yapisi olusturulmaya
calisilmaktadr. Bu alanda sorunlarin tespit edilmesi ve ¢oziim iiretilmesi énem arz etmektedir. Hem ulusal
hem de uluslararasi alanda istihdam edilebilecek niteliklere sahip is giicii yetistirilmesi amaciyla mesleki ve
teknik egitimin iyilestirilmesi, ¢agdas bir seviyeye getirilmesi hedeflenmekte, gerekli yasal diizenlemeler
vapumakta, politikalar gelistirilmektedir. Gerek yasal diizenlemelerde, hiikiimet programlarinda, kalkinma
programlarinda, Milli Egitim Suralarinda ve gerekse 2023 vizyon belgesinde mesleki ve teknik egitimin
ivilestirilmesi, nitelikli hale getirilmesi icin gosterilen cabayr gormek miimkiindiir. Bu arastirmada;
Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim politikalar: tarihsel siiregle birlikte ele almmuis, mesleki ve teknik
egitimdeki gelismeler irdelenmis, mesleki ve teknik egitim okullarinda uygulama ortamlart olan atélye ve
laboratuvarlarin fiziki yeterlilikleri ve donatim (makine, ekipman, malzeme) durumlar: égretmenlerin bakig
agisyla incelenmis ve elde edilen bulgular neticesinde ¢oziim onerileri getirilmistir. Ayrica ¢alismada;
mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlarinda dgrenim goren dgrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek
tizere olusturulan atolye ve laboratuvarlarin énemine dikkat ¢ekmek, Kahramanmaras'ta mesleki ve teknik
egitimin gelisimine katki sunmak amacglanmistir. Arastirmanin evrenini Kahramanmaras ilinde 2021-2022
egitim ogretim yiuinda gorev yapan atolye, laboratuvar ve meslek dersleri dgretmenleri olusturmaktadir.
Kahramanmaras ilinin farkl gelismislik diizeyine sahip ilgelerinde mesleki ve teknik egitim kurumlarinda
gorev yapan yine farkli branglardan 209 atolye laboratuvar ve meslek dersi o6gretmenin gortisleri
arastirmamin érneklemini olusturmaktadir.

ABSTRACT

Turkey attaches importance to vocational and technical education in order to create high added value in its
economy, to increase its international competitiveness, to develop, produce and use advanced technology and
to train qualified manpower. For this reason, it shapes the vocational and technical education policies in this
direction and tries to create the infrastructure for providing qualified vocational and technical education. In
this area, it is important to identify problems and produce solutions. It is aimed to improve vocational and
technical education and bring it to a modern level in order to train a workforce with qualifications that can
be employed both nationally and internationally, necessary legal regulations are made and policies are
developed. It is possible to see the efforts made to improve vocational and technical education and make it
qualified both in legal regulations, government programs, development programs, National Education
Councils and in the 2023 vision document. In this study; Vocational and technical education policies in
Turkey have been discussed together with the historical process, the developments in vocational and
technical education have been examined, the physical competencies and equipment (machinery, equipment,
materials) of workshops and laboratories, which are practice environments in vocational and technical
education schools, have been examined from the perspective of teachers and obtained. As a result of the
findings, solution suggestions were made.
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1. GIRIS

Tarih boyunca insanlik “egitim” konusunu Onemsemis ve zamanla en Onemli ugrasi haline getirmistir.
Gilinimiizde de egitim {ilkelerin kalkinma diizeyleri, toplumlarin refah ve mutlulugu ile birlikte
degerlendirilmektedir. Toplumlarin istiinliikleri bilim ve teknolojideki ilerleme ve kalkinmishk diizeyleri ile
olglilmektedir. Kalkinmay1 ve refahi saglayan iyi yetismis, nitelikli insan kaynagidir (Adem, 1997: 2). Bu insan
kaynagimi saglayacak olan ise tiim milletlerin {izerinde hemfikir oldugu egitimdir. Tersinden bakildiginda bir
toplumda egitimin ihmal edilmesi o toplumun geri kalmasina ve felaketine neden olmaktadir. Bu nedenle biitiin
tilkelerin tizerinde durduklari temel konu egitim konusudur. Genel egitim konusu igerisinde de mesleki ve
teknik egitime ayr1 bir 6nem atfedilmektedir.

Tiirkiye, nitelikli insan kaynaginin yetistirilmesi ve buna paralel olarak ekonomik kalkinmanin saglanmasi
amaciyla mesleki teknik egitime Onem vermekte, egitim politikalarim1 bu dogrultuda sekillendirmektedir.
Nitelikli bir mesleki ve teknik egitim verebilmenin her tiirlii alt yapis1 olusturulmaya ¢alisilmaktadir. Mesleki ve
teknik egitim alaninda sorunlarin tespit edilmesi, ¢6ziim firetilmesi, is diinyasinda istihdam edilebilecek
niteliklere sahip is giicii yetistirilmesi, mesleki ve teknik egitimin kalitesinin arttirilmasi gibi konularda gerekli
diizenlemeler yapilmakta ve bu anlamda politikalar da gelistirilmektedir. Gerek yasal diizenlemelerde, hiikiimet
programlarinda, kalkinma planlarinda, milli egitim suralarinda ve gerekse 2023 vizyon belgesinde mesleki ve
teknik egitimin iyilestirilmesi, nitelikli hale getirilmesi konusunda sarf edilen ¢abay1 gérmek miimkiindiir.

Mesleki ve teknik egitimin nitelik bakimindan gelistirilmesinin 6nemli alanlarindan biri egitimin verildigi
kosullarin gerekli standartlar1 tagimasi ile ilgilidir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi- Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirliigii mesleki ve teknik egitim kurumlarinda egitim verilen her alamin mimari durumu (fiziki
kosullar1) ile makine, ekipman, donanim durumu konusunda standartlar belirlemistir. Mesleki ve teknik egitimin
verildigi uygulama ortamlarinda, atdlye ve laboratuvarlarda bu standartlara Kahramanmarag ilinde ne derecede
ulasildigi, 6gretmenlerin bu konuda ne diisiindiikleri aragtirmanin ana konusunu teskil etmektedir.

2. TURKIYE’DE MESLEKIi VE TEKNIiK EGIiTiM

Cagimiz diinyasinda egitim konusundaki gelismeler sanayi ve teknolojiyi gelistirmekte olup bu gelismeler de
egitimin degisip doniligmesine zemin hazirlamaktadir. Egitim, sanayi ve teknoloji iilkelerin {izerinde
ehemmiyetle durduklar1 ve adeta yaris i¢inde olduklari en 6nemli alanlar arasinda yer almaktadirlar. Egitimi bu
kadar 6n plana ¢ikaran husus ise iyi yetismis nitelikli insan kaynagina olan ihtiya¢ ve bu ihtiya¢ karsilandiginda
iilkenin ekonomisine ve kalkinmasina olan biiyiik etkisidir.

Mesleki ve teknik egitimin tanimina baktigimizda genel anlamda, “bireysel ve toplumsal yasam ig¢in zorunlu
olan bir meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve pratik uygulama yeteneklerini kazandirarak bireyi zihinsel,
duygusal, sosyal, ekonomik ve kisisel yonleriyle dengeli bicimde gelistirme siirecidir” seklinde
tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle mesleki ve teknik egitim, uygun 6grenme ortami saglanarak bireye bir
meslekle ilgili bilgi ve becerilerin kazandirildig1 egitim 6gretimi ifade etmektedir. Mesleki ve teknik egitim;
bireyi, egitimi, meslegi yani bu ii¢ kavrami uygun sartlarda ve dengeli bir bicimde bir araya getiren bir egitim
sirecidir (Alkan vd., 1996: 3-4). Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de mesleki ve teknik egitim, iiretim ve
isttihdamin motoru olarak goriilmekte, egitim sistemi i¢inde ayr1 bir onem atfedilmektedir.

Mesleki egitimi genel egitimden farkli degerlendirmek, soyutlamak miimkiin degildir. Istenen niteliklere sahip
mesleki ve teknik egitim, yine istenen niteliklere sahip olan bir genel egitimin iizerine insa edildiginde, yani iyi
bir genel egitimi de almis bireye verildiginde daha bagarili sonuglar elde edilmektedir. Bu bakimdan
degerlendirildiginde mesleki ve teknik egitim ile akademik, genel egitim arasinda 6nemli bir bag bulundugunu
s0ylemek miimkiindiir.

Mesleki ve teknik egitimin amacina ge¢cmeden Once genel olarak egitimin amacinin ne oldugu ve egitimin
bireye ne kattig1 lizerinde durmakta fayda var. Bu anlamda egitimciler, egitimin amacinin bireyi ileriye tagimak,
yiikseltmek, miitkemmellestirmek oldugunu ifade etmektedirler. “Egitimin temel amaci bireyi miimkiin olan en
yiiksek miikemmeliyet diizeyine ulastirmaktir” (Alkan vd., 1996: 9). Bu nedenle okul Oncesi egitimden
ylksekdgrenime kadar veya hayat boyu 6grenme programlari da dahil her tiir egitim 6gretim programi bu amag
dogrultusunda kendisinden beklenen fonksiyonu yerine getirmek durumundadir. Mesleki ve teknik egitimin
temel amaci ise bireyin mesleki ilgi ve ihtiyaglarini 6n plana ¢ikararak bireyi biitiiniiyle egitmektir. Mesleki ve
teknik egitim, bireyi bulundugu déneme, caga uygun bir yasama hazirlamakta, insan kaynagini yararli toplumsal

13



KOZLUDERE, Okkes - Mesleki ve Teknik Egitimin Gelisim Politikast ve Modernizasyonunun Degerlendirilmesi
ihtiyaglar i¢in degerlendirmekte, yetistirmekte ve toplumlarin kiiltiirlerine, ekonomilerine, bireysel gelismelerine
onemli hizmet saglamaktadir. Mesleki ve teknik egitim bireylerde var olan potansiyeli ve kabiliyeti ortaya
¢ikaran, gelistiren, bireye liretken olma vasfini kazandiran bir etkin arag niteligi tasimaktadir (MEB, 1997: 6).

Bir iilkenin gelisimini etkileyen énemli faktdrlerden biri iyi egitim almus, nitelikli insan kaynagidir. lyi yetismis
insan kaynag1 yiiksek diizeyde {iretim saglamakta ve o iilkenin zenginlesmesine ve dolayisiyla da
vatandaslarinin refah i¢inde yasamalarina onciiliik etmektedir. Oysa zengin dogal kaynaklara sahip olan ancak
insan kaynag1 yoniinden zayif olan iilkelerin ise aymi zenginlige erisemedikleri goriilmektedir. Bu durum bir
iilke icin insan unsurunun ve onun gelecege hazirlanmasi ve egitilmesi bi¢iminin ne kadar énemli oldugunu
acikca ortaya koymaktadir ( Cakmak, 2008: 34).

Diger taraftan sosyal bir ortamda yasayan bireyin yagamini etkileyen dnemli etkenlerden biri is ve meslegidir.
Bireyin ihtiyaglarini karsilamasi, kaliteli bir yagam siirmesi igin iyi bir igi ve mesleginin olmasi sarttir. Bu
noktadan hareketle insan yasaminda genel anlamda egitimin, isin ya da mesleki ve teknik egitimin énemli bir
yer tutmakta oldugunu, insanin doga ile miicadelesinde 6grendigi becerinin vazgegilmez oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Mesleki ve teknik egitim, insanlarin yagami boyunca elde ettigi becerilerle is sahibi olmasina ve
bireysel, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ihtiyaglarinin karsilanmasina 6nemli etkisi olan bir egitimdir (Alkan vd.,
1996: 10-18)

Tiirkiye’de, Milli Egitim Bakanligi mesleki ve teknik egitim kurumlarinda verilen egitimi belirledigi iki amag
dogrultusunda yiirlitmektedir. Bu amaglart 2013 yilinda yiirlirliige giren Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeligi'nin 7. maddesinde ifade etmistir. Birincisi; gerek ulusal ve gerekse uluslararasi standartlara uygun
istenen niteliklere sahip insan kaynagi yetistirilmesini, gerekli bilgi ve becerilerin siirekli gilincellestirilmesini,
mesleki egitim alanlarin girisimcilik bilinci, is sagligi ve giivenligi ile meslek etigi acisindan gerekli bilgi ve
beceri kazandirmayr amagclamaktadir. Ikinci olarak ise, mesleki egitim alanlar1 is ortamma, istihdama
hazirlamay1 amag olarak belirlemistir (MEB, 2013).

Gilinlimiizde tlkelerin gelismelerinde, ekonomik yonden kalkinmalarinda ve diger iilkelerle rekabet etmelerinde
bilim ve teknolojide elde ettikleri kazanimlarin etkili oldugu gériilmektedir. Ulkelerin bilim ve teknolojiyi
iiretebilmeleri i¢in de nitelikli insangiiciine ihtiyaclar1 oldugu bir gercektir. Bu nedenle gelismis iilkelerin iyi
yetigmis insan kaynagimni transfer ettikleri ve degerlendirdikleri bilinmektedir. Bu durumdan hareketle diinyada
“beyin gocii” denilen kavram ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda tilkelerin mesleki ve teknik egitimlerine verdikleri
Oneme paralel olarak iyi yetismis insan kaynagina sahip olduklar1 gercegi karsimiza ¢ikmaktadir
(Cumhurbagkanligi, 04.04.2022, https://www.sbb.gov.tr).

Bu nedenle Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimde etkili 6grenme ortamlari tasarlanmasi, bu ortamlarin
teknolojinin gerekli kildig1 makine, ekipman, arag-gereclerle donatilmasi bir zorunluluktur. Ancak teknolojiden
yeterince faydalanilmis ortamlarin, iyi bir miifredatin ve iyi bir 6greticinin bir araya gelmesi ile kaliteli ve
cagdas bir mesleki ve teknik egitim siirecinden bahsedilebilir.

Mesleki ve teknik egitimde gorev yapan ve sanayinin ihtiyag duydugu nitelikli insangiiciinii yetistiren
Ogretmenlerin uygun 6grenme ortamlarina ve teknolojiye erisebilmelerine imkéan ve firsat verilmesi hayati 6nem
tagimaktadir. Bu nedenle mesleki ve teknik egitim kurumlarindaki atélye ve laboratuvarlarin gelistirilmesi,
modernize edilmesi ve teknoloji ile bulusturulmasi son derece énemli goriilmesi gereken bir konudur.

Milli Egitim Bakanligi-Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii “atolye ve laboratuvarlarin standart mimari
yerlesim planlarini” ve “standart donatim listelerini” her alan i¢in ayr1 ayr1 hazirlamis ve yayinlamigtir. Asagida
standart mimari yerlesim planlar1 ve standart donatim listeleri ile ilgili hazirlanan 6rneklere yer verilmistir. Tim
alan ve dallarla ilgili detayli ¢aligmalara Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midiirliigii’niin yaymlamis oldugu
internet sayfalarindan erisilebilmektedir.

Asagida Bilisim Teknolojisi Alani i¢in 65 m? alana sahip 17 6grenci igin diizenlenmis standart mimari yerlesim
plan1 6rnegi verilmistir MTEGM, 17.03.2022, https://mtegm.meb.gov.tr).
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Asagida mesleki ve teknik egitim verilen alanlardan biri olan Mobilya ve I¢ Mekan Tasarimi Alani- Mobilya
Uretim Teknolojisi Dali i¢in Boya-Cila Atélyesi Donatim Malzemesi Listesi standart donatim listelerine 6rnek
tablo olarak verilmistir (MTEGM, 17.03.2022, https://mtegm.meb.gov.tr).

Tablo 3.1. Standart Donatim Listesi Ornegi

Sira  Tiir Malzeme Adi Standart Ozellikler Miktar Birim
No
1 Tiiketim Firca Boya ve vernik i¢in uygun ahsap sapli 10 Takim
Malzemeleri takim halinde olmalidir.
Nozul 6l¢iisii 1,4-1,7 mm hava basinci 3
2 Dayanikli Boya Vernik bar depo kapasitesi 1000 ml, hava girigi 3 Adet
Tagiirlar Tabancasi “1/4” olmalidir.
Basingli hava piiskiirtmeye uygun tim
3 Dayaniklt Hava Tabancast kompresorlere uyumlu ihtiyaca gore kis 1 Adet
Taginirlar ve uzun olmalidir.
4 Demirbaglar Calisma Panel tabla yiizeyli, metal ayakli 4 Adet
Tezgahi 65x180x78 cm

Tablo 3.1°de o6rnek olarak kismi birka¢ ekipman ve malzeme Ornek olarak listelenmis, standart listelere
https://mtegm.meb.gov.tr/TR/standartdonatim/index.php?s=listeler.2020-03-11  internet sitesinden erismek
mimkiindiir. Siteye erisim saglandifinda alan se¢imi, dal se¢imi ve o dal ile ilgili atdlye se¢imi yapilarak o
atdlyede bulunmasi gereken standart donatim listelerine erisilebilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda; hiikiimet programlari, bes yillik kalkinma planlari, Milli Egitim Sura kararlari ve
2023 egitim vizyonu belgesinde mesleki ve teknik ile ilgili ¢aligmalar incelenmistir.

Genel olarak hiikiimet programlarinda mesleki ve teknik egitimin 6nemli bir yer tuttugu, hiikiimetlerin kalkinma
ve istihdamla mesleki ve teknik egitimi iliskilendirdikleri bu sebeple g¢esitli vaatlerde bulunduklar
goriilmektedir. Son yillardaki hiikiimet programlarina bakildiginda ise mesleki ve teknik egitime genel olarak
Oonem vermenin yani sira konumuz olan atblye ve laboratuvarlarin fiziki ortam ve malzeme ihtiyaglarinin
gelistirilmesi gereken bir alan olarak degerlendirildigi ve programlarda yer buldugu gériillmektedir.

Genel olarak bes yillik kalkinma planlarina bakildiginda; hemen hemen tiim bes yillik kalkinma planlarinda
mesleki ve teknik egitimin énemsendigi, zamanin kosullarina gore ¢esitli hedefler belirlendigi, uygulanmaya
calisildigi, oOzellikle mesleki ve teknik egitimin niteliginin ve ortadgretim igindeki paymnin arttirilmasi
noktasinda devam eden bir siire¢ yasandigi goriilmektedir. Mesleki ve teknik egitim kurumlarmin fiziki ortam
ve kosullarmin iyilestirilmesi, gelistirilmesi noktasinda siirecin devam ettigi, en son planda atélyelerin
modernizasyonunun saglanacagi dile getirilmistir. Bu baglamda mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlariin
uygulama ortami1 olan, meslegi dogrudan gercek is tizerinde 6grenmeye imkan veren atolye ve laboratuvarlarin
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gerek mimari yapisinin ve gerekse donatim, malzeme durumlarinin modernize edilmesinin bir ihtiyag olarak
goriildiigii anlagilmaktadir. Giiniimiizde gelinen asamada 11. kalkinma planindan da anlasildigr iizere mesleki
ve teknik egitim okul ve kurumlarimin geligtirilmesi siirecinin 6nemsendigi ve ¢alismalarin bu dogrultuda devam
ettigi goriilmektedir (Cumhurbaskanligi, 04.04.2022, https://www.sbb.gov.tr/kalkinma-planlari/).

Yine genel olarak Milli Egitim Sura kararlar1 in mesleki ve teknik egitime tiim egitim kademelerinde oldugu
gibi genis bir yer ayrildig1 ve onemsendigi goriilmektedir. Ozellikle 6. ve 16. Milli Egitim Suralarinin salt
mesleki ve teknik egitim giindemiyle toplanmasi ve dnemli kararlarin alinmasi mesleki ve teknik egitime verilen
deger agisindan ciddi bir 6nem ve ¢abanin iirlinii olarak degerlendirilebilecegi diistiniilmektedir.

2023 egitim vizyonu belgesi incelendiginde; mesleki ve teknik egitimle ilgili ortaya bir vizyon kondugu, 6nemli
hedefler belirlendigi, bu hedeflerin ilgili doneme ait hiikiimet programlar1 ve 11. Kalkinma Planinda belirlenen
hedeflerle benzerlikler gosterdigi goriilmektedir. Mesleki ve teknik egitime verilen degerin, itibarin
arttirilmasinin mesleki ve teknik egitim politikalarinda son yillarda 6nemli bir yer tuttugunu sdylemek
miimkiindiir. Ayrica sorun alami olarak degerlendirdigimiz ve bu calismada yer verdigimiz konularla ilgili
olarak; atdlye ve laboratuvarlarin ihtiyaglarinin listelenecegi, alanlarin mimari yerlesim planlarinin yenilenecegi,
okullarda doner sermayeden alinan hazine paymin %1 e disiiriilecegi gibi konularda hedefler belirlendigi
goriilmektedir (MEB, 2018: 109-118) .

3. ARASTIRMANIN ONEMIi VE AMACI

Bugiiniin diinyasinda {ilkelerin rekabet giiciiniin, ekonomik ve toplumsal alanlardaki gelismesine bagl oldugu,
ozellikle gelismis {ilkelerin yetistirdikleri nitelikli insan kaynagi sayesinde kalkinmis olduklar1 ve refah icinde
yasadiklar1 goriillmektedir. Ayni zamanda bu {ilkelerin egitimi ile ekonomik sistemlerine bakildiginda, mesleki
ve teknik egitimin ekonominin biiylimesine, yiiksek teknolojiye sahip katma deger liretmeye onemli etkide
bulundugu goze carpmaktadir. Birgok iilkede mesleki ve teknik egitim yoksullukla miicadele, istihdam yaratma,
ekonomik biiylime politikalarinin odaginda yer alan bir 6zellige sahiptir. Tiirkiye’nin de diinyada s6z sahibi
olabilmesi, geligmis iilkeler arasinda yerini alabilmesi, rekabet giiciine sahip ve ekonomik olarak biiyiimesi,
vatandaslarinin refah i¢inde yasamasini saglamasi i¢in mesleki ve teknik egitim alaninda gelistirilecek basarili
politikalarin 6nemli etkisi olacaktir. Basarili politikalar gelistirebilmenin yolu ise konunun tiim paydaslarin
katkilartyla ele alinmasi, irdelenmesi ve sonug odakli kalici politikalarin gelistirilmesi uygulanmasi sayesinde
olabilecektir.

Mesleki ve teknik egitim kurumlarinda uygulamali egitiminin yapildig1 atdlye ve laboratuvarlar 6grencilerin
dersliklerde ogrendikleri teorik bilgilerin kalici olarak 6grenilmesinde ve bu O6grenmenin beceri haline
getirilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Mesleki ve teknik egitim ¢ogu kez beceriye dayali; uygun ortam,
ekipman gerektiren ve pahali bir egitimdir. Ogrencilerin teorik olarak &grendikleri bilgiler, uygulama
ortamlarinda gercek is lizerinde pratige dokiildiigiinde 6grenme daha kalic1 olmaktadir (Ozyilmaz, 2009, 5).

Bu nedenle etkili 6grenmelerin gergeklesebilmesi i¢in atdlye ve laboratuvar kosullariin, makine, ekipman ve
malzemenin 6grenime uygun olmasi son derece dnemlidir. Nihayetinde mesleki ve teknik egitimde 6grenilen
bilgi ve beceriler is hayatinda olumlu ya da olumsuz bir etki birakacaktir. Sektor, yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmadan mezun olmus bireyleri istihdam etmemektedir. TUSIAD yapmuis oldugu calismada mesleki ve teknik
egitim almis Ogrencilerde 6nemli becerilerin bulunmasi gerektigini ifade etmistir. Bu beceriler igin 6zellikle
Ogrencilerin 1iyi iletisim kurabilme, elestirel diislinebilme, inovasyon, yaratict olabilme, karmasik problemleri
¢cozebilme, is birligi yapabilme, bilgi okuryazarligi, teknolojiyi verimli ve etkin kullanabilme, medya
okuryazarhig1 gibi temel becerilere sahip olmasi gerektigi is diinyasi tarafindan tarif edilmistir (TUSIAD, 2020:
25).

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitim politikalarindaki degisim ve gelisiminin ele
alinmasi, bu degisim ve gelisimin mesleki ve teknik egitim kurumlarinin modernizasyonuna etkisinin
degerlendirilmesidir. Diger bir deyimle mesleki ve teknik egitim okullarinda uygulama ortamlar1 olan atdlye ve
laboratuvarlarin fiziki yeterliliklerinin ve donatim (makine, ekipman, malzeme) durumlarimin 6gretmenlerin
bakis agisiyla incelenmesi ve ¢oziim Onerileri getirilmesi hedeflenmektedir. Béylece mesleki ve teknik egitim
politikalarinin uygulayicilari durumunda olan, isin mutfaginda bulunan, dogrudan 6grencilerle temas halinde
olan Ogretmenlerin bakis acisindan mesleki ve teknik egitim kurumlarinda Ogrencilerin mesleki uygulama
yapmasi i¢in olusturulan atdlye ve laboratuvarlarin kosullarinin degerlendirilmesi diisiiniilmiistiir. Mesleki ve
teknik egitim konusunda yiiriirlikte olan durumun tespitini yapmak, Ozellikle mesleki ve teknik egitim
kurumlarinda &grencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmek, yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamak {izere
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olusturulan atdlye ve laboratuvarlarin 6nemine dikkat ¢ekmek, Kahramanmaras’ta mesleki ve teknik egitimin
gelisimine katki sunmak amaglanmistir.

4. YONTEM

Bu arastirma igin nicel arastirma yontem ve teknikleri kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarm,
Kahramanmaras iline bagl on bir ilgesinde mesleki ve teknik egitim kurumlarinda gérev yapan brangi atolye ve
laboratuvar 6gretmeni olan 209 6gretmen katilimer olusturmaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde en fazla
cesitliligin saglanmasi i¢in arastirma verileri internet ortaminda toplanmis ve igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonuglarina gore; mesleki ve teknik egitim kurumlarinda uygulama ortamlar1 olan atdlye ve
laboratuvarlarin gelistirilmelerinin bir ihtiyag¢ oldugu goériilmektedir. Arastirmanin sonuglar1 degerlendirilirken
mesleki ve teknik egitim sisteminin genel sorunlari, mevcut politikalar kapsaminda tartisiimis ve bunun
sonucunda Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitim kurumlarinda atdlye ve laboratuvarlarin
iyilestirilmesine yonelik oneriler gelistirilmistir.

Aragtirmanin evrenini Kahramanmaras ilinde 2021-2022 egitim 6gretim yilinda gorev yapan at6lye, laboratuvar
ve meslek dersleri 6gretmenleri olusturmaktadir. Kahramanmaras ilinin gelismislik diizeyi bakimindan farkli
ilgelerinde mesleki ve teknik egitim kurumlarinda goérev yapan yine farkli branglardan 209 at6lye laboratuvar ve
meslek dersi dgretmenin goriisleri arastirmanin &rneklemini olusturmaktadir. Ilde mesleki ve teknik egitim
veren ancak 6zel sektor tarafindan finanse edilen 6zel 6gretim kurumlarinda ¢alisan 6gretmenler drneklemin
disinda tutulmustur. Nedeni, bu 6zel 6gretim kurumlarinin kosullari bakimindan devlet okullarindan farkli
Ozelliklere sahip olmalaridir. Katilimer goriigleri, arastirma 6l¢egindeki sorulara verilen yanitlar ile siirli olup
arastirmada elde edilen sonuglar ise Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitim politikalarinin ne derece
etkili oldugu ve bu politikalarin yerelde ihtiyaglara cevap vermesi bakimindan bir durum degerlendirmesini
Ogretmenlerin bakis agisiyla gostermektedir.

Arastirmanin veri kaynagini, bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen anket kullanilmak suretiyle katilimei
ogretmenlerin goriigleri olusturmaktadir. Anketin hazirlanmasi asamasindan once literatlir taramasi yapilmais,
elde edilmek istenen bilgiler olusturulmus ve bu konuda uzman kisilerin goriislerine bagvurularak anket
hazirlanmigtir. Anket uygulanmadan 6nce pilot olarak uygulanmig ve goriilen eksiklikler giderildikten sonra
internet ortaminda uygulanmis ve veriler toplanmistir. Verilerin toplanmasi agamasinda 6gretmenlerin samimi
bir sekilde ankete katilmalari ve anketin 6nemi ile ilgili okul yoneticileri ve alan seflerine veya dogrudan
ogretmenlerle iletisim kurularak gerekli agiklamalar yapilmstir.

Anketin ilk bélimiinde katilimer 6gretmenlerin demografik ozellikleri ile ilgili 9 soru bulunmakta, ikinci
bolimde ise alan atolye ve laboratuvar ortami (mekansal, fiziksel) 7 sorudan olusmaktadir. Uglincii ve son
boliimde ise alanin makine ekipman ve malzeme kosullart ile ilgili olarak 13 soruya yer verilmistir.

Anketin ikinci ve ti¢lincii kismi i¢in besli Likert dereceleme 6lgegi kullanilmis olup, her sorunun karsisina bes
farkli ve her cevabin puan degeri olacak sekilde cevap secenegi verilmistir. Bu cevap secenekleri asagidaki gibi
derecelendirilmistir:

1- “Kesinlikle Katilmiyorum”, 2- “Katilmiyorum”, 3- “Kismen Katiliyorum”, 4- “Katiliyorum” 5-“Kesinlikle
Katiliyorum” anlamina gelen derecelendirme 6lgegi diizenlenmistir.

Ayrica anketin ikinci ve ti¢iincii boliimiinde 6gretmenlerin standart mimari yerlesim planlar ve standart donatim
listeleri hakkinda bilgi sahi olma durumlarimin 6l¢mek igin “evet, bilgim var” ve “hayir bilgim yok™ seklinde
cevap secenegi olan iki soru yer almaktadir.

Caligma grubuna internet ortaminda uygulanan anket neticesinde 209 katilimciya ait anket bilgileri kodlanmak
suretiyle bilgisayara kaydedilmistir. Elde edilen bu bilgilerin ¢éziimlenmesi ve degerlendirilmesinde SPSS
(Statistical Package ForSocial Sciences) istatistik programi kullanilmigtir. Verilerin analizinde bilimsel
istatistiklerden frekans (N), yiizde (%), kullanilmistir. Internet ortaminda uygulanan anketten elde edilen
verilerin kolay yorumlanabilmesi i¢in veriler 1-5 araliginda Excel ortaminda kodlanmis ve SPSS programina
aktarilmistir. Bu arastirma igin gelistirilen ve internet ortaminda katilimcilarla paylasilarak veri toplanan 6lgege
uygun bir sekilde elde edilen sonuglar, tablolar ve grafiklerle ifade edilmis, anlamli bulunan veriler asagida
bulgular boliimiinde agiklanmis ve yorumlanmustir.
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5. BULGULAR

Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitim veren okul ve kurumlarda gérev yapan atolye, laboratuvar ve
meslek dersi dgretmenlerine uygulanan anket sonuglarindan elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu bulgular,
tablolar halinde diizenlenmis olup, tablolarin daha iyi anlagilmasi icin elde edilen veriler yorumlanmig ve
tablolarin alt boliimiinde agiklanmustir.

Tablo 5.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Bazi1 Demografik Ozellikleri

Degisken Diizey Frekans (N) Yiizde (%)
Kadin 58 27,8
Cinsiyet Erkek 151 72,2
Toplam 209 100,0
26-30 20 9,57
31-35 44 21,05
36-40 50 23,92
41-45 44 21,05
Yas 46-50 30 14,35
51-55 16 7,66
56-62 5 2,39
Toplam 209 100,0
Lisans 189 90,43
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 19 9,09
Doktora 1 0,48
Toplam 209 100,0
Mesleki ve Teknik Anadolu 154 73,68
Lisesi
Cok  Programli  Anadolu 22 10,53
Lisesi
Okul Turu Mesleki ve Teknik Egitim 22 10,53
Merkezi
Diger 11 5,26
Toplam 209 100,0
Afsin 21 10,05
Andirin 2 0,96
Caglayancerit 2 0,96
Dulkadiroglu 60 28,71
Ekinézi 3 1,44
Elbistan 22 10,53
fle Goksun 11 5,26
Nurhak 4 1,91
Onikisubat 56 26,79
Pazarcik 18 8,61
Tiirkoglu 10 4,78
Toplam 209 100,0
Adalet 4 1,91
Bilisim Teknolojileri 20 9,57
Biyomedikal Cihaz 1 0,48
Teknolojileri
Biiro Yonetimi 2 0,96
Brans Cocuk Gelisimi ve Egitimi 12 5,74
El Sanatlar1 Teknolojisi 5 2,39
Elektrik-Elektronik 34 16,27
Teknolojisi
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Giyim Uretim Teknolojisi 12 5,74
Grafik ve Fotograf 6 2,87
Harita-Tapu-Kadastro 7 3,35
Kimya Teknolojisi 2 0,96
Makine Teknolojisi 19 9,09
Metal Teknolojisi 16 7,66
Mobilya ve I¢ Mekan 16 7,66
Tasarimi

Motorlu Araglar Teknolojisi 5 2,39

Muhasebe ve Finansman 21 10,05

Saglik/Saglik Hizmetleri 5 2,39

Tekstil Teknolojisi 4 1,91
5

Tesisat Teknolojisi ve 2,39
iklimlendirme
Yiyecek Icecek Hizmetleri 1 0,96
Diger Alanlar 11 5,26
Toplam 209 100,0
2-6 41 19,62
7-11 51 24,40
12-16 46 22,01
Kidem 17-21 22 10,53
22-26 24 11,48
27 ve Ustii 25 11,96
Toplam 209 100,0
0-100 99 47,37
101-200 66 31,58
201-300 16 7,66
Alan Ogrenci Sayist 301-600 17 8,13
601-1018 11 5,26
Toplam 209 100,0

Tablo 5.1.’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu, calistigi okul tiirii, calistigt ilge,
bransi, kidemi ve egitim verdigi alandaki 6grenci sayisi ile ilgili verilere yer verilmistir.

Tablo 5.1. incelendiginde arastirmaya katilan dgretmenlerin %72,2” sinin (151 kisi) erkek Ogretmenlerden,
%27,8’inin (58 kisi) kadin o6gretmenlerden olustugu ve katilimci olarak ankete katildiklari, goriislerini
paylastiklar1 goriilmiistiir. Ayrica dgretmenlerin tamaminin 26 ile 62 yas araliginda oldugu goriilmektedir.
%66,02’sinin 31 ile 45 yas araliginda yogunlastig1 anlagilmaktadir. En fazla 36-40 yas araliginda 50 6gretmen
bulundugu en az ise 56-62 yas araliginda ise sadece 5 6gretmenin katilimc1 oldugu goze carpmaktadir.

Ogretmenlerin egitim durumlarina bakildiginda; 189’unun (90,43) egitim durumunun lisans, 19’unun (%9,09)
yiiksek lisans, 1’inin (%0,48) doktora oldugu goriilmektedir. Bu verilere gére Kahramanmaras’ta mesleki ve
teknik egitim okul ve kurumlarinda gorev yapan ve bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin akademik kariyer
yapma oranlarinin diisiik oldugu degerlendirilmektedir.

Ogretmenlerin calistigr okul tiirii incelendiginde 154 &gretmenin %73,68 ile Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerinde, 22 6gretmenin %10,53 ile Cok Programli Anadolu Liselerinde, 22 6gretmenin %10,53 Mesleki
Egitim Merkezlerinde ve 11 &gretmenin ise %5,26 oramiyla “Diger” (Olgunlagma Enstitiisii, Halk Egitimi
Merkezi, Giizel Sanatlar Lisesi, Spor Lisesi vb. mesleki egitim veren) kurumlarda ¢alistigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin gorev yaptigi ilge bakimindan Dulkadiroglu (%28,71), Onikisubat (26,79), Elbistan (10,53),
Afsin (10,05) ve Pazarcik (8,61) ilgelerinden dgretmenlerin daha fazla katilim sagladigi goriilmektedir. Ilgelerin
niifuslar1 ve okul sayilan dikkate alindiginda 6gretmen katilim sayilar1 da niifus ve okul sayilarina paralellik
gosterdiginden katilimc sayisindaki bu dagilimin normal oldugu degerlendirilmektedir. Andirin, Caglayancerit,
Ekinézii ve Nurhak ilgelerinde mesleki ve teknik egitim veren okullar igerisinde sadece Cok Programli Anadolu
Lisesi bulunmasi ve bu okullarda hem alan hem de 6gretmen sayisinin az olmasi nedeniyle katilimin diisiik
oldugu gozlenmektedir.
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Ogretmenlerin branslarina (alan) gore dagilimi incelendiginde 6gretmenlerin Elektrik- Elektronik, Muhasebe,
Bilisim, Makine, Metal, Mobilya, Giyim ve Cocuk gelisimi branslarindan daha fazla katilim sagladigi
goriilmektedir. En fazla katihm 34 6gretmenle Elektrik- Elektronik Teknolojileri, en az katilim ise 1 6gretmen
ile Biyomedikal Cihazlar1 Teknolojileri alanindan saglanmaistir.

Ogretmenlerin mesleki kidemine gére dagilimi incelendiginde; gogunlugunun gérev siiresinin (%66,03) 2 ile 16
yil arasinda oldugu goriilmektedir. En kidemli denebilecek, 27 yil ve iistii gérev yapan 6gretmen sayisinin ise 25
kisi ile %11,96 oraninda oldugu goriilmektedir. 2 ile 6 yi1l arasinda gorev yapan ve geng sayilabilecek 6gretmen
orant %19,62 iken 7 ile 21 yil arasinda goérev yapan daha kidemli 6gretmenlerin oraninin ise %56,94 oldugu
goriilmektedir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklar: alanlardaki 6grenci sayilar incelendiginde; en fazla 0- 200 (%78,95) arasinda
alanlarda 6grenci okudugu goriilmekle birlikte, baz1 alanlarda 6grenci sayisinin 1000’in {stiinde oldugu da
goriilmektedir. Bazi mesleki ve teknik egitim okullar1 6zellikle bir alanda 6n plana c¢ikmig veya ilk
acildiklarinda bir alana yénelik olarak agilmislardir. Ornegin: Sehit idari Atese Galip Ozmen Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi, (eski adiyla Tekstil Meslek Lisesi) Tekstil Teknolojisi alan1 6grenci sayisi bakimindan fazla
Ogrencisi olan bir okuldur. Diger taraftan 6grenci sayisi ile ilgili u¢ (abartill) verileri, katilimcilarin ankete veri
girisi sirasinda sehven fazla rakam girmesi seklinde degerlendirmek de miimkiindiir.

Asagida 6gretmenlerin gorev yaptiklari, uygulama egitimi verdikleri ortamlarin yani atdlye ve laboratuvarlarin
fiziksel, mekéansal sartlari ile ilgili memnuniyet diizeyi tespit edilmeye calisiimistir. Bu baglamda 6gretmenlerin
uygulama egitimi verdikleri ortamlarin Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigiiniin yayinlamis oldugu
standart mimari yerlesim planlarina uygunlugu, yeterli havalandirma, 1sinma, 1sik ile is saglhigir ve gilivenligi
kosullarina sahip olma durumu bilgilerine iliskin bulgular yer almistir.

Tablo 5.2. Standart Mimari Yerlesim Planlart Hakkinda Ogretmenlerin Bilgi Durumlar

Standart Mimari Yerlesim Plam Hakkinda Frekans (N) Yiizde (%)
Bilgi Durumu

Evet, Bilgim Var 145 69,4

Hayir, Bilgim Yok 64 30,6
Toplam 209 100,0

Tablo 5.2. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 alanlarla ilgili standart mimari yerlesim planlar1 hakkinda bilgi
durumlari incelendiginde; %69,4’tinlin bilgi sahibi oldugu goriilmektedir. %30,6’s1 Mesleki ve Teknik Egitim
Genel Miidiirligiiniin yaymlamis oldugu standart mimari yerlesim planlar1 hakkinda bilgi sahibi olmadiklarim
belirtmiglerdir. Ankette soru ile birlikte standart mimari yerlesim plani linki paylasilmis olup katilimcilarin
linkten erigserek mimari yerlesim planlari ile ilgili inceleme yapabilmeleri saglanmistir.

Tablo 5.3. Alanlarin Standart Mimari Yerlesim Planina Uygunlugu

Alanlarin Standart Mimari Yerlesim Planina Frekans (N) Yiizde (%)
Uygunlugu

Kesinlikle Katilmiyorum 61 29,19
Katilmiyorum 61 29,19
Kismen Katiliyorum 45 21,53
Katiliyorum 31 14,83
Kesinlikle Katiliyorum 11 5,26
Toplam 209 100,0

Tablo 5.3. Ogretmenlerin gorev yaptiklari alanlarla ilgili atdlye ve laboratuvarlarin standart mimari yerlesim
planlarina uygunlugu durumu incelendiginde; 6gretmenlerin %58,38’inin atdlye ve laboratuvarlarin standart
mimari yerlesim planlarina uygun olmadiklarini diisiindiikleri gériilmektedir. %21,53’1 kismen uygun oldugunu
diislintirken, %20,09°’u ise atdlye ve laboratuvarlarin mimari yerlesim planina uygun oldugunu
disiinmektedirler.

Tablo 5.4. Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Alana (metrekare) Sahip Olmas1 Durumu

Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Alana Frekans (N) Yiizde (%)
(metrekare) Sahip Olmasi
Kesinlikle Katilmiyorum 52 24,9
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Katilmiyorum 66 31,6
Kismen Katiliyorum 36 17,2
Katiliyorum 40 19,1
Kesinlikle Katiliyorum 15 7,2
Toplam 209 100,0

Tablo 5.4. Ogretmenlerin gorev yaptiklar alanlarla ilgili atdlye ve laboratuvarlarin egitim dgretim igin yeterli
alana (metrekare) sahip olmasi durumu incelendiginde; 6gretmenlerin %56,5’inin atdlye ve laboratuvarlarin,
uygulama ortamlarinin egitim 6gretim i¢in yeterli alana sahip olma durumuna katilmadiklari; bunun yani sira
%17,2’sinin  kismen katildigi, %19,1’inin katildigi, %7,2’sinin ise kesinlikle katiliyorum secgenegini
isaretledikleri goriilmektedir.

Tablo 5.5. Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Havalandirmaya Sahip Olmasi Durumu

Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Frekans (N) Yiizde (%)
Havalandirmaya Sahip Olmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 27 12,9
Katilmiyorum 30 14,4
Kismen Katiliyorum 73 34,9
Katiliyorum 48 23,0
Kesinlikle Katiliyorum 31 14,8
Toplam 209 100,0

Tablo 5.5. Atolye ve laboratuvarlarin egitim Ogretim igin yeterli havalandirmaya sahip olmasi durumu
incelendiginde; Ogretmenlerin %27,3liniin atdlye ve laboratuvarlarin, uygulama ortamlariin egitim &gretim
icin yeterli havalandirmaya sahip olma durumuna katilmadiklari goriilmektedir. Tablodan anlasacag: lizere
ogretmenlerin  %34,9’unun uygulama ortamlarinin havalandirma durumu ile ilgili kismen olumlu goriis
bildirdikleri, %37,8’inin ise bu konuda olumsuz bir durum goérmedikleri ve uygulama ortamlarinin yeterli
havalandirmaya sahip oldugunu diisiindiikleri anlagilmaktadir.

Tablo 5.6. Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Isinma Ortamina Sahip Olmas1 Durumu

Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Isinma Frekans (N) Yiizde (%)
Ortamina Sahip Olmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 28 13,4
Katilmiyorum 41 19,6
Kismen Katiliyorum 63 30,1
Katiliyorum 50 23,9
Kesinlikle Katiltyorum 27 12,9
Toplam 209 100,0

Tablo 5.6. Atblye ve laboratuvarlarin egitim 6gretim igin yeterli 1stnma ortamina sahip olmasi durumu
incelendiginde; dgretmenlerin %33 linilin atdlye ve laboratuvarlarin, uygulama ortamlarmin egitim 6gretim i¢in
yeterli 1sinma ortamina sahip olma durumuna katilmadiklari, %30,1’inin ise kismen katildig1 goriilmektedir.
Konu ile ilgili olarak tamamen olumlu goriis bildirenlerin oranin ise %36,9 oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 5.7. Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Aydinlatma (151k) Ortamina Sahip Olmast Durumu

Atolye ve Laboratuvarlarin Yeterli Aydinlatma Frekans (N) Yiizde (%)
(151k) Ortamina Sahip Olmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 10 48
Katilmiyorum 25 12,0
Kismen Katiliyorum 68 325
Katiliyorum 70 33,5
Kesinlikle Katiliyorum 36 17,2
Toplam 209 100,0
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Tablo 5.7. Atolye ve laboratuvarlarin egitim 6gretim igin yeterli aydinlatma (1s1k) ortamina sahip olmasi”
durumu incelendiginde; 6gretmenlerin %16,8’inin atdlye ve laboratuvarlarin, uygulama ortamlarinin egitim
Ogretim igin yeterli aydinlatma ortamina sahip olma durumuna katilmadiklari, %32,5’inin ise kismen katildigi
gorilmektedir. Konu ile ilgili olarak tamamen olumlu goriis bildirenlerin oranin ise %50,7 oldugu ve konu ile
ilgili uygulama ortamlarindaki aydinlatma konusunun yeterli oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir.

Tablo 5.8. Atdlye ve Laboratuvarlarin Yeterli Is Saghigi ve Giivenligi Kosullarina Sahip Olmas1 Durumu

Atélye ve Laboratuvarlarin Yeterli is Saghgi ve Frekans (N) Yiizde (%)
Giivenligi Kosullarina Sahip Olmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 29 13,9
Katilmiyorum 49 23,4
Kismen Katiliyorum 54 25,8
Katiliyorum 63 30,1
Kesinlikle Katiltyorum 14 6,7

Toplam 209 100,0

Tablo 5.8. Atdlye ve laboratuvarlarin yeterli is sagligi ve giivenligi kosullarina sahip olmasi durumu
incelendiginde; 6gretmenlerin %37,3’linlin atdlye ve laboratuvarlarin, uygulama ortamlarinin yeterli is sagligi
ve giivenligi kosullarina sahip olma durumuna katilmadiklari, %25,8’inin ise kismen katildig1 goriilmektedir.
Konu ile ilgili olarak tamamen olumlu goriis bildirenlerin oranin ise %36,8 oldugu anlasilmaktadir.

Bu boliimde 6gretmenlerin gorev yaptiklari, alanlarinda egitim amaciyla kullandiklart makine, ekipman ve
malzeme kosullari ile ilgili memnuniyet diizeyi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Tablo 5.9. Standart Standart Donatim Listeleri Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumu

Standart Standart Donatim Listeleri Hakkinda Frekans (N) Yiizde (%)
Bilgi Sahibi Olma Durumu

Evet, Bilgim Var 166 79,4

Hayir, Bilgim Yok 43 20,6
Toplam 209 100,0

Tablo 5.9. Standart donatim listeleri hakkinda bilgi sahibi olma durumu incelendiginde; Ogretmenlerin
%79,4’1iniin bilgi sahibi oldugu, %20,6’sin1n ise bilgilerinin olmadigini belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 5.10. Standart Donatimlarin Mevcut Olmas1 Durumu

Standart Donatimlarin Mevcut Olmasi Durumu  Frekans (N) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 31 14,8
Katilmiyorum 87 41,6
Kismen Katiliyorum 52 249
Katiliyorum 33 15,8
Kesinlikle Katiltyorum 6 2,9

Toplam 209 100,0

Tablo 5.10. Standart donatimlarin mevcut olmasi durumu incelendiginde; 6gretmenlerin %56,4’(iniin at6lye ve
laboratuvarlarinda, standart donatimlarin mevcut olmasi durumuna katilmadiklari, %24,9’unun ise kismen
katildigi, %18,7’sinin ise memnuniyetini ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 5.11. Makine ve Ekipmanlarin Bakanlik (MEB) Odenegi/Biitcesi ile Alimmas1 Durumu

Makine ve Ekipmanlarin Bakanhk (MEB) Frekans (N) Yiizde (%)
Odenegi/Biitcesi ile Ahnmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 4 1,9
Katilmiyorum 11 53
Kismen Katiliyorum 36 17,2
Katiliyorum 72 34,4
Kesinlikle Katiliyorum 86 41,1
Toplam 209 100,0
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Tablo 5.11. Makine ve ekipmanlarin bakanlik (MEB) &denegi/biitgesi ile alinmasi durumu incelendiginde;
ogretmenlerin %75,5’inin atdlye ve laboratuvarlarinda kullandiklart makine ve ekipmanlarin Milli Egitim
Bakanliginca gonderilen 6denek ile temin edildigine, alindigina katildig1 goriilmektedir. %17,2’sinin ise kismen
katildig1, yani bakanlik 6denegi disinda farkli finans kaynaklarinca donatimlarin temin edildigi yoniinde goriis
bildirdikleri degerlendirilmektedir.

Tablo 5.12. Makine ve Ekipmanlarin Okul Aile Birligi Biitcesi ile Edinilenlerin Mevcut Olmasi Durumu

Makine ve Ekipmanlarin Okul Aile Birligi Frekans (N) Yiizde (%)
Biitcesi ile Alinmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 132 63,2
Katilmiyorum 38 18,2
Kismen Katiliyorum 28 13,4
Katiliyorum 9 4,2
Kesinlikle Katiltyorum 2 1,0

Toplam 209 100,0

Tablo 5.12. Makine ve ekipmanlardan okul aile birligi biit¢esi ile edinilenlerin bulunmasi durumu
incelendiginde; dgretmenlerin %81,4’{inilin atdlye ve laboratuvarlarinda kullandiklar1 makine ve ekipmanlardan
okul aile birligi biit¢esi ile edinilenlerin bulunduguna katilmadigi gériilmektedir. Yani 6gretmenlerin énemli bir
cogunlugu atdlyelerin donatim bakimindan gelistirilmesinde okul aile birligi biit¢esinin ve imkanlarmin
kullanilmadigini diistindiikleri degerlendirilmektedir.

Tablo 5.13. Makine ve Ekipmanlarin Ozel Sektor Finansmani- Hibes ile Edinilmesi Durumu

Makine ve Ekipmanlarin Ozel Sektor Frekans (N) Yiizde (%)
Finansmani- Hibesi ile Edinilmesi Durumu

Kesinlikle Katilmiyorum 134 64,1
Katilmiyorum 36 17,2
Kismen Katiliyorum 25 12,0
Katiliyorum 10 48
Kesinlikle Katiliyorum 4 1,9

Toplam 209 100,0

Tablo 5.13. Makine ve ekipmanlarin 6zel sektor finansmani-hibesi ile edinilmesi durumu incelendiginde;
ogretmenlerin %81,3’linlin atdlye ve laboratuvarlarinda kullandiklari makine ve ekipmanlardan G6zel sektor
finansmani- hibesi ile edinilenlerin mevcut olmasi durumuna katilmadigi goriilmektedir. Bu veriden hareketle
Ogretmenlerin atdlye ve laboratuvarlarin donatimi i¢in 6zel sektoérden yeterli destegi almadiklarini diistindiikleri
degerlendirilmektedir.

Tablo 5.14. Makine ve Ekipmanlardan Doner Sermaye Kar Pay1 ile Satin Alinanlarin Bulunmasi Durumu

Makine ve Ekipmanlardan Doner Sermaye Kar Frekans (N) Yiizde (%)
Payi ile Satin Alinanlarin Mevcut Olmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 147 70,3
Katilmiyorum 33 15,8
Kismen Katiliyorum 14 6,7
Katiliyorum 8 3,8
Kesinlikle Katiliyorum 7 3,3

Toplam 209 100,0

Tablo 5.14. Makine ve ekipmanlardan doner sermaye kar pay:r ile satin almanlarin bulunmasi durumu
incelendiginde; 6gretmenlerin %86,1’inin atdlye ve laboratuvarlarinda kullandiklar1 makine ve ekipmanlardan
doner sermaye kar payi ile edinilenlerin mevcut olmasi durumuna katilmadigi anlasilmaktadir.

Tablo 5.15. Makine ve Ekipmanin Omriinii Tamamlamis, Eskimis Olmas1 Durumu

Makine ve Ekipmamn Omriinii Tamamlamis, Frekans (N) Yiizde (%)
Eskimis Olmasi
Kesinlikle Katilmiyorum 20 9,6
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Katilmiyorum 18 8,6
Kismen Katiliyorum 56 26,8
Katiliyorum 83 39,7
Kesinlikle Katiliyorum 32 15,3
Toplam 209 100,0

Tablo 5.15. Ogretmenlerin alanlarinda kullandiklar1 makine ve ekipmanin émriinii tamamlamus, eskimis olmasi
durumu incelendiginde; %355’inin atdlye ve laboratuvarlarinda kullandiklari makine ve ekipmanlarin émriinii
tamamlamis ve eskimis olduguna katildiklari, %26,8’inin ise kismen katildig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
%18,2’si ise kullandiklar1 makine ve ekipmani eskimis olarak degerlendirmemektedir.

Tablo 5.16. Makine ve Ekipmandan Son 3 Yil i¢inde Edinilenlerin Bulunmasi Durumu

Makine ve Ekipmandan Sem 3 Yil ic¢inde Frekans (N) Yiizde (%)
Edinilenlerin Bulunmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 43 20,6
Katilmiyorum 97 46,4
Kismen Katiliyorum 38 18,2
Katiliyorum 16 7,7
Kesinlikle Katiltyorum 15 7,2

Toplam 209 100,0

Tablo 5.16. Ogretmenlerin kullandiklar1 makine ve ekipmandan son 3 yil i¢inde edinilenlerin olup olmadig,
yani yakin tarihli ve muhtemel daha yiiksek teknolojiye sahip makine ve ekipmana sahip olmasi durumu
incelendiginde; dgretmenlerin %67 sinin atdlye ve laboratuvarlarinda kullandiklari makine ve ekipmanlardan
son 3 yil i¢inde edinilen makine ve ekipmanin bulunmasi durumuna olumsuz goriis bildirdikleri goriilmektedir.

Tablo 5.17. Arizali Makine ve Ekipmanin Mevcut Olmasi Durumu

Arizali Makine ve EKipmanin Mevcut Olmasi Frekans (N) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 18 8,6
Katilmiyorum 21 10

Kismen Katilryorum 53 25,4
Katiliyorum 81 38,8
Kesinlikle Katiltyorum 36 17,2
Toplam 209 100,0

Tablo 5.17. Atdlye ve laboratuvarlarda kullanilan makine ve ekipmandan arizali olan ya da calisir durumda
olmayanlarin olup olmadigi durumu incelendiginde; 6gretmenlerin %56’sinin atolye ve laboratuvarlarinda
kullandiklar1 makine ve ekipmanlardan arizali olanlarin bulunmasi durumuna katildigi, bunun yani sira %25,4’
iiniin ise kismen katildig1 goriilmektedir. Bu veriden hareketle atdlye ve laboratuvarlarda kullanilan makine ve
ekipmanlarin giiniimiiz teknolojisinin gerisinde kaldig1 degerlendirilmektedir.

Tablo 5.18. Déner Sermaye Kapsaminda Aktif Olarak Uriinler Uretilmesi Durumu

Doner Sermaye Kapsaminda Aktif Olarak Frekans (N) Yiizde (%)
Uriinler Uretilmesi

Kesinlikle Katilmiyorum 121 57,9
Katilmiyorum 27 12,9
Kismen Katiliyorum 21 10,1
Katiliyorum 23 11,0
Kesinlikle Katiliyorum 17 8,1

Toplam 209 100,0

Tablo 5.18. Ogretmenlerin gorev yaptiklart alanlarda doner sermaye kapsaminda aktif olarak iiriinlerin
iiretilmesi durumu incelendiginde; %70,8’inin alanlarinda doner sermaye kapsaminda aktif olarak {iriinler
iretildigi ile ilgili goriise katilmadigi, bunun yam sira %10,1° inin ise kismen katildigi, olumlu goriis
bildirenlerin oraninin ise %19,1 oldugu goriilmektedir. Bu veriden anlasildig: iizere Kahramanmarag’ta Mesleki
ve teknik egitim kurumlarinda ¢ogunlukla doner sermaye faaliyetinin olmadig1 veya aktif olarak atdlyelerde
iiriinlerin tiretilmedigi sonucuna varilmaktadir.
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Tablo 5.19. Makine ve Ekipmanlarin Ogretmenlerin Talebi Dogrultusunda Karsilanmas: Durumu

Makine ve Ekipmanlarin Ogretmenlerin Talebi Frekans (N) Yiizde (%)
Dogrultusunda Karsilanmasi

Kesinlikle Katilmiyorum 56 26,8
Katilmiyorum 76 36,4
Kismen Katiliyorum 37 17,7
Katiliyorum 36 17,2
Kesinlikle Katiliyorum 4 1,9

Toplam 209 100,0

Tablo 5.19. Makine ve ekipmanlarin 6gretmenlerin talebi dogrultusunda karsilanmasi, 6gretmenlerin makine ve
ekipmanlarin edinilmesinde talep ve tercihlerinin {ist yoneticiler tarafindan dikkate alinip alinmamasi durumu
incelendiginde; Ogretmenlerin  %63,2’sinin  edinilecek makine ve ekipmanlarin talepleri dogrultusunda
karsilandig: ile ilgili goriise katilmadigi, %17,7° sinin ise kismen katildig1, olumlu gériis bildirenlerin oraninin
ise %19,1 oldugu goriilmektedir. Bu veriden anlasildigi {izere makine ve ekipmanlarin ¢cogunlukla gretmenlerin
talebi dogrultusunda karsilanmadigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 5.20. Temrinlik Malzemenin Yeterliligi Durumu

Temrinlik Malzemenin Yeterliligi Frekans (N) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 66 31,6
Katilmiyorum 63 30,1
Kismen Katiliyorum 54 25,8
Katiliyorum 21 10,1
Kesinlikle Katiliyorum 5 2,4

Toplam 209 100,0

Tablo 5.20. Ogretmenlerin egitim ogretim igin kullandiklar1 temrinlik malzemenin yeterlilik durumu
incelendiginde; %61,7’sinin temrinlik malzemenin yeterlilik durumundan memnun olmadiklari, %25,8’inin
kismen memnun oldugu, %12,5’ inin ise tamamen olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu veriden
anlagildig1 tizere atOlye ve laboratuvarlarda 6grencilerin 6grenmesi igin uygulama yapmak iizere kullanilan ve
temrinlik olarak ifade edilen malzemelerin 6gretmenlerin gogunlugu tarafindan yeterli diizeyde goriilmedigi
sonucuna varilmaktadir.

6. SONUC

Konu ile ilgili ortaya ¢ikan bulgular degerlendirildiginde ¢agdas iilkelerde oldugu gibi Tiirkiye’de de mesleki ve
teknik egitim konusunun Cumbhuriyetin ilk yillarmdan itibaren gliniimiize dek énemsendigi bu konuda ciddi bir
cabanin sarf edildigi goriilmektedir. Mesleki ve teknik egitim politikalar1 incelendiginde gerek hiikiimet
programlarinda, kalkinma planlarinda, Milli Egitim Suralarinda ve gerekse 2023 egitim vizyon belgesinde
mesleki ve teknik egitimin genisce yer aldigi, hedefler ve politikalar belirlendigi anlasilmaktadir. Bu konuda
Oonemli mesafe kat edilmesine ragmen Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimin istenen seviyede olmadigi, ¢6ziim
tiretmek i¢in siirekli bir arayis i¢inde olundugu degerlendirilmektedir. Son yillardaki politikalara bakildiginda
“mesleki ve teknik egitime atfedilen degerin, itibarinin arttirilmasi” (MEB, 2018: 112) seklinde belirlenen
hedefin aslinda heniiz mesleki ve teknik egitime hak edilen degerin verilmediginin bir gostergesi olarak
diistiniilmelidir. Bu baglamda Tiirkiye’nin mesleki ve teknik egitim konusunda genel olarak tespit edilen
sorunlara yerinde ve hizli ¢éziimler iiretmesi kaginilmaz bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Mesleki ve teknik egitimde uygulama ortamlar1 olan atdlye ve laboratuvarlarin modernizasyonu konusu
aragtirmamiz 6zelinde ele alindiginda; mesleki ve teknik egitim politikalarinda gelistirilmesi gereken bir alan
olarak géze ¢arpmaktadir. Konu ile ilgili olarak 11. Kalkinma Planinda, 20. Milli Egitim Surasinda hedeflerin
konuldugunu ve kararlarin alindigimi gérmek miimkiindiir.

Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitim degerlendirildiginde; mesleki ve teknik egitimde 6grenim goren
ogrenci sayisinda son yillarda bir azalma oldugu gériilmektedir. ilde sadece 8 okul ve kurumda doner sermaye
faaliyeti yapildigi, doner sermaye gelirleri bakimindan Kahramanmaras’in iller arasinda 40. sirada oldugu
sonucuna ulasilmistir (MEB, 2018: 42). Bu veriler dikkate alindiginda mesleki ve teknik egitimin kalitesi
noktasinda Kahramanmarag’in istenilen durumda oldugunu degerlendirmek miimkiin gériilmemektedir.
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Kahramanmaras 6rnekleminde atdlye ve laboratuvar 6gretmenlerinin goriislerine bagvurulmus ve okullarda alan
atolye ve laboratuvar ortamlari ile makine, ekipman ve malzeme durumlar1 hakkinda bulgular elde edilmistir.
Bu bulgulara bakildiginda;
Ogretmenler, gérev yaptig1 alanlarin standart mimari yerlesim planina uygun fiziki ortama sahip olmadiklarim
diisiinmektedirler. Ayrica standart donatimlarin mevecut olmadigini, mevcut donatimlarin ise teknolojiye uygun,
giincel makine ve ekipmanlar olmadigini, eskimis, 6mriinii tamamlamis veya arizali olduklarini; makine ve
ekipmanlarin talepleri dogrultusunda temin edilmedigini, makine ve ekipmanin temin edilmesi noktasinda
sektoriin ve okul aile birliginin desteginin saglanmadigini, donatimlarin bakanlik biitcesi ile temin edildigini
diisiinmektedirler. Kullandiklar1 temrinlik malzemenin yetersiz oldugunu, aktif olarak doner sermaye ¢alismast
yapilmadigini ve triinler {iretilmedigini, doner sermaye kar payi ile alinan makine ve ekipman bulunmadigim
degerlendirmektedirler.
Kahramanmaras ilinde giiglii sektorler igin Tematik Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin agilmadigi, bu
okullarin 6zellikle tekstil, dondurma, altin islemeciligi gibi sektorlerde agilmasinin sektoriin gelismesi ve
gelecegi icin ihtiyag¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitimle ilgili olarak degerlendirilen ve sorun olarak goriilen durumlar
icin agagida oneriler getirilmistir.

Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlarinda standart mimari yerlesim planlarina
uygun olmayan atélye ve laboratuvarlarin tespit edilerek yeni atdlye ve laboratuvarlarin yatirim programlarina
almmmasi ve insa edilmesi gerektigi onerilmektedir.

Atolye ve laboratuvarlarin fiziki mekéan, donatim ve malzeme ihtiyaglarinin giderilmesinde 6zel sektor ile is
birligi yapilmasi ve kaynak saglanmasinin sorunun ¢oziimiine katki sunacagi degerlendirilmektedir.

Atolye ve laboratuvarlarin fiziki mekan, donatim ve malzeme ihtiyaglarmin karsilanmasinda, ulusal ve
uluslararasi ¢esitli hibe projelerinin okullar tarafindan zaman zaman bir kaynak olarak kullanildigi ve bazi
okullarin bu finansmandan faydalanarak okullarmin donatimlarim gelistirdikleri bilinmektedir. Burada
Kahramanmarag’in yer aldigi ozellikle bolgesel kalkinma ajanst olan Dogu Akdeniz Kalkinma Ajansi’nin
(DOGAKA) mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlarina yonelik daha fazla biitceli hibe programlari yapmasi
ve okullarn bu biitgeden ihtiyaglarina gore faydalanmalarmin tesvik edilmesi 6nerilmektedir (DOGAKA, 2014,
86).

Biiyiiksehir ve ilge belediyelerine, mesleki ve teknik egitim okullarina hizmet ve kaynak saglamada aktif
gorevler verilmesi okullarin imkanlarimi gelistirecek sorunlarin azaltilmasinda yerel imkanlar kullaniimig
olacak, daha hizli ve yerinde sonuglar elde edilebilecektir.

Okullarda doner sermaye faaliyetlerinin yerel imkanlarla desteklenmesi, doner sermayesi aktif olan okul
sayisinin arttirilmasi ve 6zellikle merkez ilgede olmayan okullara da doner sermaye kapsaminda is yaptirilmast,
siparig verilmesi okullarin tiretime katilmasinin tesvik edilmesi, desteklenmesinin Kahramanmarag’ta mesleki ve
teknik egitimin kalitesine onemli katki saglayacag1 disiiniilmektedir. Bu kapsamda ildeki kamu kurumlarimin
mal ve hizmet alimlarinda okullarin doner sermayelerinden tedarik etmelerinin saglanmasi faydali olacaktir.

Okullarda ihtiyag olarak goriilen donatim, makine ve ekipman ile malzemelerin {ist yoneticiler tarafindan degil,
isin mutfaginda bulunan atdlye ve laboratuvar 6gretmenlerinin talepleri dogrultusunda karsilanmasi, kaynaklarin
dogru ve yerinde kullanilmasi ile Ogretmenlerin moral ve motivasyonu acisindan Onemli olarak
degerlendirilmektedir.

Yeterli donatima sahip okullarin alanlarinda bulunan makine ve ekipmanlarin, bu alanda ihtiyaci olan okullar
tarafindan kullanilabilmesi i¢in gerekli alt yapinin olusturulmasi kamu kaynagindan daha fazla yararlanilmasina
ve tasarruf edilmesine olanak saglayacaktir.

Okullarda 6grencilerin uygulama yapmalarina imkan saglayan temrinlik malzeme ihtiyacinin giderilmesi igin
bakanlik 6deneginin yan1 sira yerel imkanlarla ve sektor destegi saglanarak ¢oziim iiretilmesi ve/veya belediye
biit¢elerinden pay ayrilmasi 6nerilmektedir.

Kahramanmaras ilinin ekonomisine 6énemli katki saglayan sektorlerine nitelikli isgiicli kazandirmak amaciyla
Tematik Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri agilmasi, bu okullardan mezun olanlarin sektérde istihdam
edilmeleri igin de gerekli ¢caligmalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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10. Kahramanmaras ilinde mesleki ve teknik egitim veren okul ve kurumlarinda gérev yapan atdlye, laboratuvar,

meslek dersi ogretmenlerinin akademik kariyer yapma noktasinda il milli egitim miidiirliigi ve tniversite

isbirligi ile tesvik edilmeleri dnerilmektedir. Bu anlamda Kahramanmaras i1 Milli Egitim Miidiirliigii ile Siitcii

Imam Universitesi isbirligi yapilmasi, atdlye ve laboratuvar dgretmenlerinin yiiksek lisans egitimi almalart igin
gerekli kosullarin olusturulmasinin faydali olacagi degerlendirilmektedir.
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OZET

Bu arastirma ortaokul Sosyal bilgiler 6gretim programinda Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinin belirledigi 8
anahtar yetkinlik arasinda yer alan Dijital Yetkinlik kapsaminda lisansiistii tezlerin incelenmesi amaciyla
hazirlannusgtir. Arastrma temel bir nitel ¢alismadwr. Arastirmada Dijital yetkinlik kapsaminda hazirlanan
AnahtarKelimeler linsansiistii_tezler Ulusal Tez Merkezi’'nde yer alan eserler arasindan dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmigstir. Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarimin sayisi, hangi iiniversite biinyesinde hazirlandigi, anabilim
dali ve tez ¢alismalarinda kullanilan yontem karsilastirmal bir sekilde incelenmistir. Arastirmanin amacina

Sosyal Bilgiler uygun olarak incelenen lisansiistii tezlerin 16 tanesinin dijital yetkinlik kapsaminda hazirlandigi tespit
edilmistir. Bu tezlerin 12 tanesinin yiiksek lisans tez ¢calismasi oldugu 4 tanesinin de doktora tez ¢alismasi
Dijital Yetkinlik olarak hazirlandigi tespit edilmistir. Hazirlanan lisansiistii tez ¢alismalarimin 12 tanesinin egitim ve ogretim
konusunda, 1 tanesinin cografya, 1 tanesinin iletisim bilimleri, 1 tanesinin gazetecilik ve 1 tanesinin de
Lisansiistii Tezler miihendislik bilimleri konularinda olduklari tespir edilmistir. Incelenen lisansiistii tez calismalarinda 3

tanesinin Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde 2 tanesinin Marmara Universitesinde ve digerlerinin birer
tane olarak Bahgesehir Universitesi, Gazi Universitesi, Yeditepe Universitesi, Nigde Omer Halisdemir
Universitesi, Adryaman Universitesi, Trabzon Universitesi Mersin Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi,
Mardin Artuklu Universitesi, Istanbul Bilgi Universitesi, Mugla Sitki Kog¢man Universitesi biinyesinde
hazwrlandigi goriilmiistiiv. Dijital yetkinlik kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali, Gazetecilik Ana Bilim Dali, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali,
Iletisim Ana Bilim Dali, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Temel Egitim Ana Bilim Dal, Bilgi Teknolojileri
Ana Bilim Dali, Miihendislik Yéonetimi Ana Bilim Dali ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana
Bilim Dalinda hazirlandigi tespit edilmistir. Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarmn 9 tanesinde nitel
arastirma yontemlerinin kullanildigi, 5 tanesinde nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi ve 1 tanesinde de
coklu/karma arastirma yonteminin kullanildig tespit edilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii
tezler arasinda 1 tezin igeriginde arastirma yontemi ile ilgili herhangi bir veriye ulasilamamustir. Arastirma
sonunda Sosyal bilgiler dgretim programinda yeralan Dijital yetkinlik kapsaminda lisansiistii tez
calismalarimin 2019 ile 2022 yllart arasimda hazirlandigi goriilmiistiiv. Bu sonugtan hareketle Diital
vetkinlige yonelik lisaniistii tez ¢alismalarimin giincel bir konu olarak nitelendirilebilecegi ve ilerleyen

villarda yapilacak ¢alismalar ile giderek derinlemesine incelenebilecegi soylenebilir.
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ABSTRACT

This research has been prepared in order to examine the postgraduate theses within the scope of Digital
Competence, which is among the 8 key competencies determined by the Turkish Competences Framework in
the secondary school Social Studies curriculum. The research is a basic qualitative study. In the research, the
postgraduate theses prepared within the scope of digital competence were obtained through document
analysis among the works in the National Thesis Center. The number of the postgraduate thesis studies
examined, the university in which they were prepared, the method used in the department and the thesis
studies were examined in a comparative way. It was determined that 16 of the postgraduate theses examined
in accordance with the purpose of the research were prepared within the scope of digital competence. It has
been determined that 12 of these theses were prepared as master thesis studies and 4 of them were prepared
as doctoral thesis studies. It has been determined that 12 of the prepared postgraduate thesis studies were on
education and training, 1 on geography, 1 on communication sciences, 1 on journalism and 1 on engineering
sciences. In the postgraduate thesis studies examined, it was observed that 3 of them were prepared at
Canakkale Onsekiz Mart University and 2 of them were prepared at Marmara University. It was seen that
other theses were prepared at Bahcesehir University, Gazi University, Yeditepe University, Nigde Omer
Halisdemir University, Adiyaman University, Trabzon University Mersin University, Yildiz Technical
University, Mardin Artuklu University, Istanbul Bilgi University, Mugla Sitki Kogman University. It has been
determined that it was prepared in the Department of Turkish and Social Sciences Education, Department of
Journalism, Department of Mathematics and Science Education, Department of Communication, Department
of Educational Sciences, Department of Basic Education, Department of Information Technologies,
Department of Engineering Management and the Department of Computer Education and Instructional
Technologies. It was determined that qualitative research methods were used in 9 of the postgraduate thesis
studies, quantitative research methods were used in 5 of them, and multiple/mixed research methods were
used in 1 of them. Among the postgraduate theses examined within the scope of the research, no data on the
research method could be found in the content of 1 thesis. At the end of the research, it was seen that the
postgraduate thesis studies were prepared between 2019 and 2022 within the scope of Digital competence in
the Social Studies curriculum. Based on this result, it can be said that postgraduate thesis studies on digital
competence can be considered as a current topic and can be examined in depth with studies to be done in the
coming years.
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1. GIRIS
Son yillarda yasanan teknolojik gelismeler insanlarin gilinliik yasaminda oldukca etkili olmaya devam
etmektedir. Teknoloinin ortaya ¢ikardigi yeni gelismelerin etkisiyle insanoglu farkli arag ve geregleri giinlilk
yasaminda kullanmaya baslamis ve bu kullanim artarak devam etmistir. Teknolojinin insanlara sundugu

konforlu yasam ve bilgiye daha hizli erisim imk&ni teknoloik araclarin insanlarin giindelik ihtiyaglarini
karsilamalarinda ayrilmaz birer parca haline gelmistir.

Teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanmak amaciyla ortaya ¢ikan yeni arag¢ gereglerin kullaniminda biling
diizeyinin oldukca 6nemli bir konu oldugu soylenebilir. Internetin giderek yayginlasmasiyla beraber bilgiye
erisim hizinin giderek artmasi, internet ortamlarinda mevcut olan bilgilerin dogrulugunun ve kabul
edilebilirliginin kontrol edilmeden insanlar tarafindan sahiplenilmesi birtakim problemlerin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan Onemli gelismler insanoglunun bu alandaki
yeterliliklere sahip olma gereksinimini ortaya ¢ikarmistir. Bireyler artik sadece bilgi tiiketicisi olmak yerine ayn
zamanda bilgiyi iiretebilen, bilginin kullaniminda bilingli hareket edebilen dijital yetkinlige sahip olmak
zorundadir (Akkoyunlu ve Soylu, 2010).

Teknolojik yasamda meydana gelen hizli gelismelerin dogrultusunda teknoloji alanindaki yeterliliklerin ifade
edilmesinde kullanilabilecek kavramlarin sayisinda bir artisin meydana gelmesine neden olmustur. Bu alanda
ortaya ¢ikan kavramlarin agiklanmasinda ilgili alanyazinda bir¢ok caligma yapildigi goriilmektedir. 1990-2014
yillar1 arasinda teknlojik alanda dijital yetkinlige yonelik terimsel agiklamalarin incelendigi bir ¢calismada dijital
yetkinligin bir¢cok farkli alandan etkilenerek iiretilen ¢ok boyutlu kavram olarak nitelendirilebilecegi ifade
edilmektedir (Oliveira, Marques Molias & Esteve-Mon, 2015). Egitim 6gretim faaliyetlerinde dijital yetkinlik
kavramina yonelik yapilan bir ¢aligmada kavramin teknolojinin is yasaminda ve giindelik yasamda bilingli
olarak kullanilabilmesi ve degerlendirilebilmesi anlamlarina geldigi ortaya konulmustur (Iloméki, Paavola,
Kantosalo & Lakkala, 2016).

Uluslararasi alanda kullamim1 giderek yayginlasan dijital yetkinlik kavraminin iilkemizde son yillarda fazlaca
konusulmaya baslandig1 ifade edilebilir. Tiirkiye’de Avrupa Yeterlilikler Cergevesine uygun olarak hazirlanan
ve 2016 yili itibariyle uygulamaya konulan Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda 8 anahtar yetkinlik yer
almaktadir. Dijital yetkinlik bu anahtar yetkinlikler arasinda yer alan 6nemli bir yetkinlik olarak ifade edilebilir
(OECD, 2011).

Diital yetkinlik gilinliik yasamda bilgi ve iletisim teknolojilerinin bilingli olarak kullanilmasi seklinde ifade
edilebilir. Bilgi tiretimi, bilginin muhafaza edilmesi, bilgiye ulagsma ve kullanabilme noktasinda bilgisayar ve
diger teknolojik araglardan ag baglantilar1 yardimiyla internete erisim saglanarak kullanilmasi dijital yetkinlik
kapsamina giren konular arasinda yer almaktadir. Herhangi bir konu hakkinda internet ortamindan yararlanarak
yapilan arastirmalarda elde edilen bilgilerin elestirel bir bakis agisiyla sistematik olarak kullanilmasi bireylerin
diital yetkinliklerinin Onemli Olgiitleri arasinda gosterilebilir. Ayrica gergegi sanaldan ayirt edebilmek,
karsilagilan karmasik bilgileri ¢oziimleyerek anlayabilmek ve internetin kullanilarak bir konu hakkinda bilgi
servislerine erisim saglayabilmek dijital yetkinlik kapsaminda ele alanilabilir (Giines, 2022).

Ulkemizde insanlarin toplumsal yasamda veya uluslararas1 alanda ihtiya¢ duyabilecegi yetkinlikler Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda 6gretim programlarinda yer almaya baglamistir. Devletlerin uluslararasi
alanda cagdas gelismeleri yakindan takip ederek vatandaglarimi bu gelismeler dogrultusunda donanimli bir
sekilde toplumsal yasama dahil etmesinde en 6nemli etken egitim siireci olarak ifade edilmektedir. Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesinde yer alan ve okullarda okutulacak derslerin Ggretim programlarina dahil edilen
yetkinlikler arasinda diital yetkinlik 6grenciler tarafindan igsellestirilerek teknolojik araglarin ve bilgiye erisimin
bilingli bir sekilde saglanmasinda énemlidir (OECD, 2011; TTKB, 2017).

Sosyal bilgiler, ortaokullarda okutulan bir ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 2018 yilinda hazirlanan Sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi kapsaminda; “anadilde iletisim, yabanct
dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve
vatandashkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade ile dijital yetkinlik”
yetkinlileri yer almaktadir. Ogretim programi kapsaminda yer alan tiim yetkinliklerin agiklamas1 yapilmustir.
Yapilan agiklamalar arasinda giinlik yasamda, is yasaminda ve iletisim konularinda bilgi ve iletisim
teknolojilerinin bilingli kullanimi dijital yetkinlik olarak ifade edilmektedir (MEB, 2018).

Son yillarda kullanimi giderek artan dijital yetkinlik kavramina yonelik yapilan ¢aligmalar arasinda lisansiitii
tezlerin ortaya konulmasi kavramin daha derinlenemesine incelenerek agiklanmasinda 6nemlidir. Egitim ve
ogretim faaliyetleri kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan dijital yetkinlige yonelik lisansiistii
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eserlerin niceligi, kapsami, kavramsal tanimlamalar1 ve farkli bakis agilarindan ele alinmasi gibi konularda
mevcut durumun ortaya konulmasi ilerleyen yillarda hazirlanacak tez ¢aligmalari i¢in yol gosterici olabilir.

Dijital yetkinlik kapsaminda ilgili alan yazin incelendiginde calismalarin daha ¢ok Ogretmen ve Ogretmen
adaylarmin dijital yetkinlik diizeylerinin incelenmesi iizerine gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu kapsamida
Sad ve Nalgac1 (2015) yaptiklar1 calismalarinda dijital yetkinlik kapsaminda 6gretmen adaylarinin bilgi ve
iletisim teknolojilerinin yeterli diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Diger bir ¢alismada Ozerbas ve
Kuralbayeva (2018) 6gretmen adaylarinin internet kullanma siirelerinin dijital yetkinliklerini olumlu sekilde
etkiledikleri sonucuna ulagmiglardir. Cetin (2016) Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin diital okuryazarlik
diizeylerini tespit etmeyi amacladigi ¢alismasinda katilimcilarin dijital yetkinlik diizeylerinin yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yaman (2019) Sosyal bilgiler dgretmen adaylarmin diital yetkinlik diizeylerini gesitli
degiskenler agisindan incelemis ve ¢aligmasinda 6gretmen adaylarinin yas, cinsiyet, mezun olduklari lise ve aile
durumu degiskenlerine gore dijital okuryazarlik diizeylerinde herhangi bir anlamli farkliligin ortaya ¢ikmadigi
sonucunu tespit etmistir. Ayn1 ¢aligmada Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik etkinliklerine
katilma durumlari, bilgisayar sahibi olma durumu, internet kullanim1 degiskenlerine gore dijital okuryazarlik
diizeylerinin anlamli sekilde farklilagtigini ortaya koymustur. Yontar (2019) calismasinda sosyal bilgiler
Ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore bir farklilasma gostermedigini
tespit etmistir. Ustiindag, Bahgivan ve Giines (2017) yaptiklar1 calismada Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin
diital okuryazarlik diizeylerini incelemislerdir. Calismada Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarliklarinim iyi diizeyde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Kozan ve Ozek (2019) ise yaptiklari calismada
bilisim teknolojileri 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin adaylarin bir giinde kullandiklan
internet siirelerine gore herhangi bir anlaml farklilik gostermedigini tespit etmislerdir.

Dijital yetkinlik kapsaminda ilgili literatiirde incelenen ¢aligmalarin 6gretmen ve 6gretmen adaylarina yonelik
diizey belirleme ve farkli degiskenler agisindan ele alinmasi seklinde ¢aligma konusu oldugu goériilmektedir. Bu
kapsamda hazirlanan lisansiistii tezlerin incelenmesine yonelik herhangi bir g¢aligmanin olmamasi ilgili
literatiirdeki boslugu ifade edebilir. Calisma kapsaminda ilgili literatiirde yer alan bu boslugun giderilmesi
hedeflenmektedir. Bu kapsamda arastirmanin temel problemi; Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan
dijital yetkinlik kapsaminda hazirlanan lisansiistii tezler nelerdir? seklinde ifade edilebilir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlik kapsaminda hazirlanan
lisanstistii eserleri ortaya koymaktir. Arastirmanin amaci dogrultusunda Ulusal Tez Merkezinde yer alan dijital
yetkinlik kapsaminda hazirlanan lisansiistii tezlerin;

v’ sayisl,

v" hangi liniversiteler biinyesinde hazirlandigi,

v hangi anabilim dallarinda hazirlandigi,

v" lisansiistii tezlerde hangi aragtirma yontemlerinin kullanildig1 incelenmistir.
2. YONTEM

Arastirmanin bu bdliimiinde; ¢alismanin modeli, verilerin toplanmasi ve verilerin analiz edilme siireci basliklar
halinde sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Nitel aragtirmalar bir konu veya
bir durum hakkinda derinlemesine inceleme olanagi sunmaktadir (Karasar, 2012). Arastirmalarda temel amag
dogrultusunda belirlenen konu hakkindaki bilgileri kapsayan yazili materyallerin incemesi olarak ifade edilen
dokiiman analizi; ihtiya¢ duyulan verilere ulagma, ulasilan dokiimanlarin gergekligini kontrol etme, verileri
anlagilabilir hale getirme, analiz etme ve verilerin kullanilmasi seklinde 5 asamada gerc¢eklesmektedir (Y1ldirim
ve Simsek, 2011). Bu kapsamda arastirmanin amacina uygun olarak ihtiya¢ duyulan dokiimanlara arastirmacilar
tarafindan ulasilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmast

Arastirma kapsaminda belirlenen temel hedefe uygun olarak Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)’nun Ulusal Tez
Merkezi veri tabaninda erisime acgik dzet boliimiinde dijital yetkinlik kavraminin yer aldigi 16 lisanstistii tez
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calismaya dahil edilmistir. Incelenen lisansiistii tezlerde dijital yetkinlik kavramiin dahil olmasi disinda
herhangi bir sinirlama olmaksizin arastirmanin verileri kapsaminda toplanmasi gergeklestirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, arastirmalarda cesitli
yollarla toplanan verilerin daha dnceden arastirmacilar tarafindan belirlenen temalar kapsaminda 6zetlenerek
yorumlanmasi seklinde ifade edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu kapsamda arastirmanin amacina uygun
olarak incelenen lisansiistli tezlerin; sayisi, hazirlandig iiniversiteler ve anabilim dallar ile lisansiistii tezlerde
kullanilan aragtirma yontemleri temalari Onceden arastirmacilar tarafindan olusturularak verilerin analizi
gergeklestirilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerden ortaya cikarilan bulgular; say1 bakimindan, hazirlandig
tiniversiteler ve anabilim dallar1 bakimindan ve kullanilan aragtirma yontemleri bagliklari altinda ele alinmisgtir.

3.1. Dijital Yetkinlik Kapsaminda Incelenen Lisansiistii Eserlere Ait Sayisal Bulgular

Aragtirma kapsaminda Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlik kapsaminda hazirlanan
lisansiistii tezlerin sayisal incelemelerine ait bulgular Tablo 3.1°de yer almaktadir.

Tablo 3.1. Lisansiistii Eserlerler Ait Sayisal Bulgular

Incelenen Lisansiistii Eserler Yil  Sayisal
Deger
Cografya dgretmenlerinin Endiistri 4.0 bilgi diizeyleri ile dijital yetkinlik seviyelerinin 2022 1
belirlenmesi
Dijital yetkinlikler biitiinii olarak dijital okuryazarlik: Olgek gelistirme ¢aligmasi 2020 2
Fen bilimlerinde akademik basarinin, internet kullaniminin, bagimliliginin ve sanal ortam 2020 3

yalmzlik diizey iligkilerinin belirlenmesi

Katilimer kiiltiirde dijital yetkinlikleri degerlendirmek icin 6lgek ve sayisallastirma projesi: 2019 4
Tiirkiye vakasi

Ogretim programinda yer alan yetkinliklere iliskin 6gretmen gériislerinin incelenmesi 2022 5
Disiplin toplumundan bilgi toplumuna: Ogretmenin bilgi iktidar: 2022 6

Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin e-6grenme hazir bulunuglugunun incelenmesi 2022 7
Ortadgretim 6grencilerinin Tiirkiye yeterlikler gercevesi anahtar yetkinliklerinin yapisal 2022 8

esitlik modeli analizi ve yetkinlik diizeylerinin incelenmesi

Cocuk dergileri metinlerinin Tiirkce dersi 6gretim programindaki kok degerler ve yetkinlikler 2022 9
acisindan incelenmesi (2018-2020)

Covid-19 (Koronaviriis) salgini siirecinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma 2021 10
becerisinin dgretimi

Istatistiksel kavramlarin teknoloji kullanimiyla 6gretimine yonelik tasarlanan bir 6gretim 2020 11
modiiliiniin etkililiginin incelenmesi

Hayat bilgisi ders kitaplarinin Tiirkiye yeterlilikler ¢ergevesinde yer alan anahtar yetkinlikler 2019 12
acisindan incelenmesi

9.smif dgrencilerinin dijital yetkinliklerinin istatistik dersi kapsaminda gelistirilmesi 2019 13
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Temel egitim programlar1 ve ders kitaplarinin dijital okuryazarlik baglaminda incelenmesi 2019 14

Akilli Cagda Dijital Doniisiim Bilesenlerinin Onceliklendirilmesi Ve Bir Uygulama 2019 15

Bilgisayar bilimleri dersi 6gretim programinin Tiirkiye yeterlilikler ¢ercevesi(TYC)'ne 2019 16
uyumunun incelenmesi

Toplam 16

Tablo 3.1. incelendiginde hazirlanan lisansiistii eserlerin 6zetinde dijital yetkinlik kavramina yonelik ifadelerin
yer almasi gorilmiistiir. Bu kapsamda 6zetinde dijital yetkinlik kavramini igeren toplam 16 lisansiistii tez
calismasinin hazirlandig tespit edilmistir. Incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinin 2019-2022 yillar1 arasinda
hazirlandig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 3.1.).

3.2. Dijital Yetkinlik Kapsanunda Incelenen Lisansiistii Eserlerin Diizeylerine Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii eserlerin yiiksek lisans ve doktora diizeylerinin tespiti
gercgeklestirilmistir. Incelenen lisansiistii eserlerin hangi diizeyde hazirlandigina ait bulgular Tablo 3.2’de yer
akmaktadir.

Tablo 3.2. Lisansiistii Eserlerlere Ait Sayisal Bulgular

Lisansiistii Eser Sirasi Diizey

1 Yiiksek Lisans
2 Doktora
3 Yiiksek Lisans
4 Doktora
5 Yiiksek Lisans
6 Yiiksek Lisans
7 Yiiksek Lisans
8 Doktora
9 Yiiksek Lisans
10 Yiiksek Lisans
11 Doktora
12 Yiksek Lisans
13 Yiiksek Lisans
14 Yiiksek Lisans
15 Yiiksek Lisans
16

Yiksek Lisans
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Tablo 3.2. incelendiginde arastirma kapsaminda analiz edilen lisansiistii tezlerin 12 tanesinin yiiksek lisans ve 4
tanesinin doktora diizeyinde hazirlandigi tespit edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgudan hareketle
dijital yetkinlik kapsaminda doktora diizeyinde tezlerin sayisinin yiiksek lisans diizeyine gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda ilerleyen yillarda dijital yetkinlik kapsaminda doktora diizeyine yonelik
tezlerin hazirlanabilirligi sdylenilebilir.

3.3. Dijital Yetkinlik Kapsaninda Incelenen Lisansiistii Eserlerin Universitelerine Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlik kapsaminda hazirlanan
lisansiistii tezlerin hangi {iniversiteler blinyesinde ¢alisma konusu oldugu Tablo 3.3.’te yer almaktadir.

Tablo 3.3. Lisansiistii Eserlerlerin Hazirlandig1 Universitelere Ait Bulgular

Lisansiistii Eser Sirasi Universite
1 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
2 Marmara Universitesi
3 Mugla Sitkt Kogman Universitesi
4 Istanbul Bilgi Universitesi
5 Mardin Artuklu Universitesi
6 Yildiz Teknik Universitesi
7 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
8 Mersin Universitesi
9 Trabzon Universitesi
10 Adiyaman Universitesi
11 Marmara Universitesi
12 Nigde Omer Halisdemir Universitesi
13 Yeditepe Universitesi
14 Gazi Universitesi
15 Bahgesehir Universitesi
16 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi

Tablo 3.3’e gore arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin 3 tanesinin Canakkale Onsekiz Mart
Universitesinde 2 tanesinin Marmara Universitesinde ve digerlerinin birer tane olarak Bahgesehir Universitesi,
Gazi Universitesi, Yeditepe Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi, Adiyaman Universitesi, Trabzon
Universitesi Mersin Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Mardin Artuklu Universitesi, Istanbul Bilgi
Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi biinyesinde hazirlandig1 goriilmiistiir.

3.4. Dijital Yetkinlik Kapsaminda Incelenen Lisansiistii Eserlerin Anabilim Dallarina Ait Bulgular

Arastirma kapsaminda Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlik kapsaminda hazirlanan
lisansiistli tezlerin hangi anabilim dallar1 biinyesinde ¢aligma konusu oldugu Tablo 3.4.’te yer almaktadir.
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Tablo 3.4. Lisansiistii Eserlerlerin Hazirlandig1 Anabilim Dallarina Ait Bulgular

Lisansiistii Eser Sirasi Anabilim Dah
1 Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim
2 Gazetecilik Ana Bilim Dali
3 Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
4 Iletisim Ana Bilim Dali
5 Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
6 Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
7 Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
8 Egitim Bilimleri Ana Bilim Dal1
9 Tiirkce ve Sosyal Bilimler Ana Bilim Dali
10 Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
11 Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
12 Temel Egitim Ana Bilim Dali
13 Bilgi Teknolojileri Ana Bilim Dali
14 Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
15 Miihendislik Yonetimi Ana Bilim Dal1
16

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali

Tablo 3.4.’e gore arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin; Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dal1, Gazetecilik Ana Bilim Dali, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Iletisim Ana Bilim
Dal1, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Bilgi Teknolojileri Ana Bilim Dali,
Miihendislik Y&netimi Ana Bilim Dali ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dalinda
hazirlandig: tespit edilmistir. Incelenen lisansiistii tezlerin cogunlukla egitim anabilim dallarinda hazirlanmasi
giincel olarak okullarda okutulan derslerin 6gretim programinda yer alan temel yetkinliklerin 6n plana
cikmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlige yonelik
incelenen lisansiistii tezlerin 4 tanesinin Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi anabilim dalinda hazirlanmasi bu
konuda hazirlanacak tezler i¢in 6nemli bir temel olabilir.

3.5. Dijital Yetkinlik Kapsaminda Incelenen Lisansiistii Eserlerde Kullamilan Arastirma
Yontemlerine Ait Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii eserlerde kullanilan arastirma yOntemlerinin tespiti
gergeklestirilmistir. Incelenen lisansiistii eserlerde kullanilan arastirma yontemlerine ait bulgular Tablo 3.5°te
yer akmaktadir.

Tablo 3.5. Lisansiistii Eserlerlerde Kullanilan Arastirma Yo6ntemlerine Ait Bulgular

Lisansiistii Eser Sirasi Arastirma Yontemi
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1 Nitel Arastirma
2 Nicel Arastirma
3 Nicel Arastirma
4 Nitel Arastirma
5 Nicel Arastirma
6 Nitel Arastirma
7 Nicel Arastirma
8 Nicel Arastirma
9 Nitel Arastirma
10 Nitel Arastirma
11 Coklu/Karma Y 6ntem
12 Nitel Arastirma
13 Nitel Arastirma
14 Nitel Arastirma
15 -

16 Nitel Arastirma

Tablo 3.5.’e gore arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin 9 tanesinde nitel arastirma yontemlerinin
kullanildigi, 5 tanesinde nicel arastirma yontemlerinin kullanildigi ve 1 tanesinde de ¢oklu/karma arastirma
yonteminin kullanildig1 tespit edilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezler arasinda 1 tezin
iceriginde arastirma yontemi ile ilgili herhangi bir veriye ulagilamamistir. Arastirmada incelenen lisansiitii
tezlerde ¢ogunlukla nitel arastirma yontemlerinin kullanildigr buna karsin nicel ve g¢oklu/karma arastirma
yontemlerinin daha az kullanildigi goriilmektedir. ilerleyen zamanlarda hazirlanacak lisansiistii tezlerin
aragtirma yontemlerinin tespitinde ulasilan bu bulgu yol gdsterici olabilir.

4. SONUC

Bu arastirmada Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlik kavraminin lisansiistii tezlerin 6zet
boliimiinde yer alma smirlili§ma gore incelemesi gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda Yiiksek Ogretim
Kurumu (YOK)’nun lisansiistii tez veri taban1 olan Ulusal Tez Merkezinde erisime agik olarak 16 lisansiistii tez
calismasimin 6zet kisminda dijital yetkinlik kavramina yonelik ifadelerin yer aldigi sonucuna ulagilmigtir. Son
yillarda yasanan teknolojik gelismelerin insanlarin giinlik yasaminda meydana getirdigi degisimler dikkate
alindiginda dijital yetkinlik kavraminin 6nemi 6n plana ¢ikmaktadir.

Bilginin iiretilmesi, erigimi, saklanmasi ve kullaniminda bilingli olmay1 kapsayan dijital yetkinlik kavramina
yonelik hazirlanacak lisansiistii tez ¢aligmalarinin kavramin derinlenemesine incelenerek farkli boyutlarla ele
alinmasina olanak saglayabilir. Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tez ¢aligmalarinin 2019-2022 yillar
arasinda hazirlandigi, bu tarihler oncesinde herhangi bir tez g¢aligmasinin yapilmadigi sonucuna ulagilmistir.
Ulasilan bu sonug¢ dogrultusunda dijital yetkinlik konusunun lisansiistii tezler kapsaminda kisith sayida ele
alidig1 ve heniiz yeni bir ¢caligma alani olarak kargimiza ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Akdemir (2022) yapmis
oldugu tez calismasinda dijital yetkinlik konusunun henliz yeni bir g¢alisma konusu oldugunu vurgu
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yapmaktadir. Bu nedenle ilgili literatiirde diital yetkinlik kapsaminda hazirlanan ¢alismalarinda kisith sayida
oldugu ifade edilmistir.

Arastirmada incelenen lisansiistii tez ¢alismalarinin 12 tanesinin yiiksek lisans ve 4 tanesinin doktora diizeyinde
hazirlandig1 sonucuna ulagilmistir. Ulasilan sonug dogrultusunda dijital yetkinlik kavramina yonelik doktora tez
caligsmalariin yiiksek lisans tez calismalarina goére daha az sayida oldugu ve ilerleyen yillarda hazirlanacak
doktora tezlerine konu olabilecegi sdylenilebilir. Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin 3 tanesinin
Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde 2 tanesinin Marmara Universitesinde ve digerlerinin birer tane olarak
Bahgesehir Universitesi, Gazi Universitesi, Yeditepe Universitesi, Nigde Omer Halisdemir Universitesi,
Adiyaman Universitesi, Trabzon Universitesi Mersin Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi, Mardin Artuklu
Universitesi, Istanbul Bilgi Universitesi, Mugla Sitki Kogman Universitesi biinyesinde hazirlandig1 sonucuna
ulasilmistir. Ulasilan sonug¢ dogrultusunda farkl: liniversiteler biinyesinde dijital yetkinlik kavramini konu alan
lisansiistii tez ¢caligmalarinin yapilacabilecegi ifade edilebilir.

Aragtirmada incelenen lisansiistii tezlerin; Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali, Gazetecilik Ana
Bilim Dali, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali, Iletisim Ana Bilim Dali, Egitim Bilimleri Ana
Bilim Dali, Temel Egitim Ana Bilim Dali, Bilgi Teknolojileri Ana Bilim Dali, Miihendislik Yonetimi Ana
Bilim Dali ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dalinda hazirlandig1 sonucuna
ulasiimistir. Incelenen lisansiistii tezlerin cogunlukla egitim bilimleri anabilim dallarinda hazirlanmas: giincel
olarak okullarda okutulan derslerin 6gretim programinda yer alan temel yetkinliklerin 6n plana ¢ikmasindan
kaynaklandig1 soylenebilir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan dijital yetkinlige yonelik incelenen
lisansiistli tezlerin 4 tanesinin Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi anabilim dalinda hazirlanmasi bu konuda
ilerleyen yillarda hazirlanacak tezler icin 6nemli bir temel olabilir.

Aaragtirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin 9 tanesinde nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi, 5
tanesinde nicel arastirma ydntemlerinin kullanildigi ve 1 tanesinde de g¢oklu/karma arastirma yonteminin
kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen lisansiistii tezler arasinda 1 tezin igeriginde
arastirma yontemi ile ilgili herhangi bir veriye ulasilamamistir. Arastirmada incelenen lisansiitii tezlerde
¢ogunlukla nitel aragtirma yontemlerinin kullanildig1 buna karsin nicel ve ¢oklu/karma arastirma yontemlerinin
daha az kullamldig1r gériilmektedir. ilerleyen zamanlarda hazirlanacak lisansiistii tezlerin arastirma
yontemlerinin tespitinde ulagilan bu sonug yol gosterici olabilir.
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OZET

Bu ¢alismanmnamaciTiirkiye 'de STEM egitimi alaninda 2020-2022 yillart arasinda yaywmlanan lisansiistii
tezlerin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi ve Tiirkiye'de STEM egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin
genel ozetini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda Tiirkiye'de son ii¢ yilda yayinlanan ve anahtar
kelimelerinde STEM egitimi gegen 53 lisansiistii tezi incelenmistir. Calisma nitel yaklasim ile
gerceklestirilmnistir ve dokiiman incelenmesi yontemi kullanilmistir. Icerik analiz edilivken ¢alismanin yili,
yaklasimi, deseni, érneklemi ve veri toplama araci degiskenleri incelenmistir. Bu duruma gére STEM egitimi
alaminda en ¢ok ¢alismamin 2020 yilinda yapildigi ve yaymlanan tez sayisinin her gegen giin azaldigi
goriilmiistiir. Karma yaklagim kullamilan lisansiistii tez sayisimin arttigi ve nicel yaklasimda en ¢ok tarama
deseni kullanildigi goriilmiistiir. Calismalarda katilimer olarak en ¢ok 6grencilerin kullanildigi goriilmiistiir.
Veri toplama araci olarak ise en ¢ok goriisme teknigi kullanilmistir. Calisma sonucunda STEM egitiminin
tilkemi icin popliiler bir konu oldugu fakat yapilan ¢alisma sayisinda bir miktar azalma oldugu gériilmiistiir.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the postgraduate theses published between the years 2020-2022 in the
field of STEM education in Turkey in terms of various variables and to present a general summary of the
studies in the field of STEM education in Turkey. For this purpose, 53 postgraduate theses published in
Turkey in the last three years and with STEM education in their keywords were examined. The study was
carried out with a qualitative approach and document analysis method was used. While analyzing the
content, the variables of the year, approach, design, sample and data collection tool of the study were
examined. According to this situation, it has been seen that the most studies in the field of STEM education
were done in 2020 and the number of theses published is decreasing day by day. It has been observed that the
number of postgraduate theses in which mixed approach is used has increased and the most survey method is
used in the quantitative approach. It was observed that students were mostly used as participants in the
studies. As a data collection tool, the interview technique was used the most. As a result of the study, it was
seen that STEM education is a popular topic for Turkey, but there is a slight decrease in the number of
studies.
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1.GIRIS
Degisen yasam kosullari, sanayilesme, kentlesme, hizli niifus artisi ve teknolojik gelismeler gibi etkenler
hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da farkliliklara neden olmaktadir. Her yeni degisiklik ve
ihtiyag pek cok soruna ¢oziim getirdigi gibi yeni sorunlar da ortaya g¢ikarabilmektedir. Bu sorunlarla bag
edebilmek, yeni yasam kosullarinda ihtiyaglar1 karsilayabilmek ve siirekli degisimlere uyum saglayabilmek i¢in

yeni beceriler kazanmak ve ¢ocuklar1 yirmi birinci ylizyilin ihtiyac ve becerilerine gore yetistirmek ¢cok 6nemli
hale gelmistir (NRC, 2011).

Ozellikle teknolojideki hizli gelismelerden iilkeler biiyiik dl¢iide etkilenmis ve uluslararasi rekabet kritik bir
konu haline gelmistir. Diinyadaki bu degisim ve gelismeler, insan ihtiyaclarinda da bazi degisimlere neden
olmus ve bu degisimlerin sonucunda “evrensel okuryazarlik” kavrami énemli bir konu olarak ortaya ¢cikmustir.
Iletisim, elestirel diisiinme, isbirligi ve yaraticilik becerileri 21. Yiizyil Becerileri i¢in Ortaklik (2019) belgesine
gore evrensel okuryazarlik becerileri olarak adlandirilmistir. Bu becerilerin yani sira 6grenme ve yenilenme
becerileri, bilgi ve medya okuryazarligi, sorumluluk alabilme, kiiltiirel ve evrensel farkindalik, temel yasam
becerileri, kariyer se¢imi ve planlama, girisimcilik ve liderlik becerileri gibi énemli beceriler yirmi birinci
ylizy1l becerileri arasinda yer almaktadir. (Herreid, 2007).

NRC (2011), yirmi birinci yiizy1l becerilerini {i¢ boyutta tanimlamistir: muhakeme ve karar vermeyi igeren
biligsel beceriler, sistem analizi ve degerlendirmesi ve soyut muhakeme; aktif dinleme, sozIi ifadelerin etkili
iletisimi, sozsiiz iletisim araglarinin etkin kullanimi, iletisimsel ve igbirlik¢i becerileri kullanarak organize
olabilme, giivenme ve yaratma, farkliliklar1 anlama ve saygi duyma, farkh fikirlere deger verme ve iizerinde
sosyal etki yaratma dahil olmak tizere kisilerarasi beceriler olarak tanimlanmistir (NRC, 2011). Buna ek olarak
ise bireylerin

0z-yonetim, 0Oz-disiplin ve Oz-denetim sahibi olabilmelerini saglayacak igsel beceriler, kisisel gelisim
becerilerine ve zaman yonetimi becerisine sahip olmalar1 da yirmi birinci ylizyil becerileri tanimina eklenmisir
(NRC, 2011). Benzer sekilde Kuzey Merkez Bolgesel Egitim Laboratuvar:t (NCREL) (2003) yirmi birinci ylizyil
becerilerini evrensel okuryazarlik, yaraticilik, iletisim becerileri ve iiretkenlik olmak iizere kiiresellesme ve
dijitalizm bagliklar altinda dort boliimde siniflandirmistir (EnGauge, 2003).

Gegen yiizyilda bilgiye ve enformasyona ulasmak oOnemliyken, yirmi birinci yiizyilda bilginin nasil
kullanildigim1 bilmek ¢ok daha 6nemli hale gelmistir (NRC, 2011). Kisacas1 21. yiizyilda bilgiyi ezberlemeye
caligmadan sorgulayan, var olan bilgiyi yeni 6grenilenlerle degistirip doniistiiren donanimli bireylere ihtiyag
duyulmaktadir (Cevik ve ve Sentiirk, 2019). Bu durumun farkina varan baz tilkeler egitim politikalarinda bazi
degisikliklere giderek yukarida belirtilen niteliklere sahip bireyler yetistirmek amaciyla bazi ¢alismalar yapmaya
baglamislardir (Gewertz, 2008; Moyer, 2016). Egitim politikalarindaki degisikliklerin yani sira yirmi birinci
ylizy1l becerilerine sahip bireyler yetistirmeye yardimci olmak igin STEM ve tasarim odakli diistinme gibi farkli
ogretim modelleri ve yaklagimlari ortaya ¢ikmustir (Aydeniz, 2018).

Giliniimiizde degisen diinya sartlarina uyum saglamak i¢in bireylerin STEM becerilerine sahip olmalar1 ve bu
becerileri zamanlar gelistirmeleri gerektigine dair yagin bir inanig bulunmaktadir (Wagner, 2008). Sistematik ve
yaratic1 diislinebilen, sorunlarin ¢oziimiine farkli yontemlerle yaklasabilen, modelleme ve tasarlama gibi
becerilere sahip olan ve toplum faydasma iiretim becerilerini kullanma konusunda istekli olan bireyleri
yetistirebilmek icin STEM egitimine odaklanmak gerekmektedir (MEB, 2016). Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan belirtilen 6zelliklerde 6grencilerin yetistirilmesi hedefine ulasabilmek igin Diinya {izerinde pek ¢ok
iilkede 6gretim programinin igerisine STEM egitimini entegre etmek i¢in ¢alismalar yiiriitmekte ve bu duruma
ek olarak STEM egitiminin dnemini vurgulayan raporlar ve politika belgeleri yayinlamaktadir (Broderick,
2018).

STEM egitiminin bu denli 6nemli olmasina, pek c¢ok iilke tarafindan 6nemsenmesine ve bu STEM alaninda
yetismis nitelikli birey ihtiyacina ragmen yayinlanan arastirma ve raporlara gére dgrencilerin fen, matematik,
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teknoloji ve miihendislik alanlarina olan ilgi her geg¢en giin azalmaktadir (Aydeniz, 2018; NRC, 2012).
Ogrencilerin bu alanlara olan ilgilerinin azalmasinin sebebi olarak hem fen, matematik ve miihendislik
alanlarinin derslerinin birbirleri ile iligkili olarak 6gretilmemesi hem de derslerin iceriklerinin ve kazanimlarinin
giinliik hayat ile iliskilendirilmemesi gosterilmektedir (Roberts, 2012). Gelismekte olan tilkelerin 6zellikle fen,
matematik ve mithendislik alanlarinda inovatif ve yetismis bireylere ihtiyaglar1 vardir (Sardag, Ecevit, Top,
Kaya ve Cakmakei, 2018). Ulkemizde 2000-2014 yillar1 arasinda uygulanan iiniversite yerlestirme smavlarmin
sonuglarina gore en basarili olan ve ilk 1000 6grenci igerisinde yer alan adaylarin STEM alanlarin1 se¢gme
oranminda diisiis gdzlenmektedir (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakcii Cavas, Corlu, Oner ve Ozdemir, 2015). Bu
durum iilkenin gelisme hizina ket vurmakta ve inovasyon becerisine zarar vermektedir (Aydeniz, 2018).
Belirtilen bu sorununu 6nlemek amaciyla 2016 yilinda STEM Egitim Raporu Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yaymlanmstir ve Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin igerigine fen, miihendislik ve girisimcilik uygulamalari
eklenerek STEM egitimine vurgu yapilmistir (MEB, 2016; 2018).

Ogrencilerin fen, matematik ve miihendislik alanlarina ilgilerini arttirmak, basarili dgrencilerin bu alanlara
yonelmesini saglamak, bu alanlarda uzman personel yetismesini saglamak toplumlarin gelismesi i¢in biiylik
onem arz etmektedir (Page, Lewis, Autenrieth, ve Butler-Purry, 2013). STEM egitimi 21. yiizyil becerileri
olarak adlandirilan yaraticilik, is birligi, elestirel diisiinme gibi becerileri gelistirmektedir (NRC, 2012). Ulusal
Arastirma Konseyi'ne (NRC) gore, K-12 STEM egitiminde tanimlanan ii¢ hedef vardir: (1) STEM becerilerine
sahip is giiciinii genisletmek, (2) STEM alanlarinda yiiksek 6grenim ve kariyerler farkindaliklarini artirmak ve
(3) tiim ogrenciler icin bilimsel okuryazarligi artirmak (NRC, 2011). Baska bir deyisle, okullar igin STEM
egitiminin kapsayici hedefi 6grencilere yiiksek kaliteli STEM egitimi saglamak ve dolayistyla 6grencileri STEM
iceriklerine dahil etmek ve onlar1 yiiksek 6gretime ve is piyasasina hazirlamaktir (NRC, 2012).

Son on yilda, STEM dikkate deger bir olgu olmustur ve bunun nedeni, “iklim degisikligi, asir1 niifus, saglik,
biyocesitlilik, azalan enerji ve su kaynaklari” gibi bilim ve teknoloji destekli ve disiplinler arasi bir bakig
acistyla ¢oziilmesi gereken bir¢ok kiiresel sorunlardir (NRC, 2007). Bununla birlikte, STEM egitiminin
iyilestirilmesi, bir¢ok iilkede bu alanlarda artan ig giicii talebini karsilamak i¢in 6nemli hale gelmektedir
(English, 2016). Hiikiimetler, STEM disiplinlerini is giicii i¢in kritik ve kiiresel ekonomik rekabette diger
iilkelerin 6niine gegebilecek alternatif bir yol olarak gérmektedir (Brown, 2003). Biiyiiyen kiiresel ekonomide
rekabet¢i kalabilmek, harekete gecebilmek ve yukarida belirtilen tiim uluslari ilgilendiren karmagik sorunlari
¢ozebilmek i¢in dgrencilerin STEM alanlarindaki basarilarinin artirilmasi gerekmektedir (Moore, Stohlmann,
Wang, Tank, Glancy, Roehring, 2014).

Fen Bilimleri Ogretim Programi 2018 yilinda giincellenmis ve miihendislik ile girisimcilik uygulamalari
Ogretim programina eklenmistir (MEB, 2018). Gergeklestirilen bu degisikligin ardindan aragtirmacilar STEM
egitimi alaninda daha fazla aragtirma yapmaya yonelmistir ve son 10 yillik donemde STEM egitimi alaninda
yapilan c¢aligmalarin sayisinda artis gézlenmistir (Giinbatar ve Bakirci, 2019). Tezel ve Yaman (2017) yaptigi
caligmada Tirkiye’de STEM alaninda yapilan ¢alismalari incelemistir ve arastirmalari sonucunda Tiirkiye’de
STEM ile ilgili yapilan aragtirmalarin 2014 yilinin ardindan artis gosterdigini ortaya koymuslardir.

Kizilay (2018) Tiirkiye’de STEM egitimi alaninda yapilan 13 calismayi incelemistir. Caligma sonucunda,
gerceklestirilen arastirmalari genellikle nitel yaklasim ile gergeklestirdigi, 6meklemlerinin genellikle fen
bilgisi 6gretmen adaylar1 tarafindan olusturuldugu ve STEM disiplinleri arasindaki iliskilerin en ¢ok calisilan
bilegen oldugunu ortaya koymustur.

Dasdemir, Cengiz ve Aksoy, (2018), Tiirkiye’de STEM egitimi ile ilgili yapilan makale ve lisansiistii tezleri
icerik analizi yontemi ile incelemistir. Calisma sonucunda Tiirkiye’de gerceklestirilen akademik c¢aligmalarin
biiyiik oranimin makalelerden olustugunu ve makale sayisinin lisansiistii tez sayisindan fazla oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica STEM egitimi ile ilgili gerceklestirilen arastirmalarin en ¢gok 2017 yilinda ger¢eklestirildigini
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ve bu aragtirmalarin biiylik ¢ogunlugunun nitel yaklasim kullanilarak gerceklestirildigini belirtmistir. Ayrica
orneklem se¢iminde en ¢ok c¢aligilan kitlenin ortaokul 6grencileri oldugu ortaya konmustur.

Incelenen galismalar gz 6niine alindiginda STEM egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin iilkemiz &rnekleminde
arttig1 goriilmektedir. Buna ek olarak son donemde artan 6nemine ragmen literatiirde lisansiistii tezlerin ¢esitli
degiskenler acisindan analiz edilmesine ihtiyac duyuldugu diistiniilmektedir. Ayrica STEM egitimi alani
glinlimiizde hala 6nemini korumakta, pek ¢ok arastirmaci tarafindan g¢aligilmakta ve siirekli ¢aligmalarin
giincellenmesi sebebiyle giincel calismalarin eklenmesi 6nem tasimaktadir. Bu sebeple, bu calismanin amaci
Tiirkiye’de STEM egitimi alaninda 2020-2022 yillar1 arasinda yayinlanan lisansiistii tezlerin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi ve Tiirkiye’de STEM egitimi alaninda yapilan calismalarin genel Ozetini ortaya
koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmaistir:
1. Tirkiye’de 2020-2022 yillarn aras1 gerceklestirilen STEM egitimi lisansiistli tezlerinin yillara ve tiire
gore dagilimi nasildir?
2. Tirkiye’de 2020-2022 yillar1 aras1 gergeklestirilen STEM egitimi lisansiistii tezlerde kullanilan desen
tiirleri, veri toplama araglari, veri analizi yontemleri ve ¢aligilan 6rneklem gruplar nelerdir?

2. YONTEM

Caligmanin amaci STEM egitimi alaninda yapilan ¢aligmalari farkli degiskenler agisindan inceleyerek gelecekte
yapilacak olan galigmalara yol gostermektir. Bu ama¢ dogrultusunda son ti¢ yilda (2020-2022) Tiirkiye’de
lisansiistii tezi olarak yayimlanan ve anahtar kelime aramasinda STEM egitimi terimini igeren 53 tez
incelenmistir. Calisma nitel yaklagima uygun olarak tasarlanmistir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi
benimsenmistir. Veri analizi teknigi olarak ise betimsel igerik analizi kullanilmustir.

Calik ve Sozbilir (2014) igerik analizini meta analiz, meta sentez ve betimsel icerik analizi olmak {izere ii¢
kisidma incelemistir. Betimsel igerik analizi; belirli bir konu tizerinde gergeklestirilem ¢alismalarin incelenerek
egilimlerinin ve aragtirma sonuglarinin tamimlayic1 bir boyutta degerlendirilmesini igeren sistematik
caligmalardir (Calik ve Sozbilir, 2014).

Cavas, Ayar, Turuplu ve Giircan (2020) tarafindan gergekkeltirilen ¢alismada 2010 ile 2020 yillar1 arasinda
gerceklestirilen ve STEM egitimi alanina odaklanan makale ve lisansiistii tezlerinin durumu ortaya konmustur.
Bu ¢aligmanin ardindan gelen siirede ise yapilan lisansiistli tezlerinin ne sekilde ilerledigi ve alanin geligimi
incelenmek amaclandigindan dolay1 arastirmacilar tarafindan son 2020-2022 yillar1 arasinda yayilanan
lisansiistii tezlere odaklanilmistir.

2.1 Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada 2020-2022 yillar1 arasinda STEM egitimi ile ilgili 53 tez incelenmistir. Tezlerin aranmasinda
TOK Ulusal Tez merkezi veri tabani kullanilmistir ve anahtar kelime olarak “STEM Egitimi, STEM ve
FeTeMM” kullanilmistir.

Incelenen arastirmalarin ayrintili ve agik olarak kaydedilmesi icin ii¢ asamadan olusan bir form olusturulmustur.
Ik asamada arastirmalarin kimligini gosteren bilgiler forma not edilmistir. Burada arastirmalarin taninmasina
yarayacak yazar veya yazarlarin isimleri, ¢alismanin ismi ve yili ve derginin kiinyesi not edilmistir. Ikinci
asamada arastirmalarin yoOntemsel bilgileri kaydedilmistir. Bu boliimde c¢alismanin yaklagimia, deseni ve
orneklemi ayrmntili olarak incelenmis ve not edilmistir. Uciincii asamada ise analiz verileri not edilmistir.
Caligmalarda hangi yontemlerle veri toplandigi ve verilerin hangi yontemlerle analiz edildigi kaydedilmistir.
Sonug olarak elde edilen 53 lisansiistii tezi EK-1’de verilmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Veri analizi yontem olarak igerik analizi kullanilmistir. igerik analiz, yapilacak olan uygulamalarmn ¢alismalarin,
politikalarin sekillenmesinde ve iizerinde ¢alisilan konunun yayginlastirilmasinda dnemli bir role sahip olan bir
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arastirma sentezidir (Suri ve Clarke, 2009). Bu ¢alismada ise icerik analizi gesitlerinden olan betimsel icerik
analizi deseni kullanilmigtir.

Birbirinden bagimsiz gergeklesen degerlendirme siirecinin ardindan olusturulan tablolar karsilastirilmis ve
ortaya ¢ikan farkli maddeler tartigmalar sonucunda giderilmistir. Siire¢ sonucunda arastirmacilar arasindaki
tutarlilik katsayis1 0,87 olarak tespit edilmistir.

Veri toplama siirecinde arastirmaya dahil edilecek tezler yayin yili, yaklasim, desen, 6rneklem ve veri toplama
araglar1 degiskenlerine gore siniflandirilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada incelenen her bir tez belirlenen
degiskenlere gore siniflandirilmis ve her sinif en kiiglik anlamli parcalara gore kodlanmigtir. Kod ve
kategorilerin belirlenmesinde tezlerde yazili olarak belirtilen ifadeler temel alinmstir. Ornegin tarama ¢alismasi
olarak belirtilen bir calismada veri toplama araci olarak bir dlgek kullanildig diistiniilityorsa fakat tezin herhangi
bir yerinde veri toplama araci olarak oOlgek belirtilmemigse bu kod isaretlenmemistir. Tezler belirtilen
degiskenlere gore iki makale yazari tarafindan degerlendirilmistir. Bagimsiz gergeklestirilen degerlendirme
siirecinin ardindan ortaya ¢ikan tablolar karsilastirilmis ve kaydedilen farkli maddeler tartismalar sonucunda
ortadan kaldirilmistir. Siire¢ sonucunda iki arastirmaci arasindaki tutarlilik katsayisi 0,91 olarak tespit edilmistir.

3. BULGULAR VE TARTISMA

Bu boliimde STEM egitimi alaninda yayinlanan 54 lisansiistii tezi yaklasim, desen, yayin yili, 6rneklem ve veri
toplama araglar1 degiskenlerine gore tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde son ii¢ yil igerisinde en ¢ok tezin 2020 yilinda yayinlandig1 goriilmektedir. Yayinlanan
tezlerin son ¢ yilda her yil distigii gozlenmistir fakat 2022 yilinin son geyreginde yayinlanan tezler
arastirmaya dahil edilmemistir. Bu sebeple 2022 yilinda tez sayisinin biraz daha artmasi beklenebilir fakat
sayisinin 2020 yilia ulagmasi zor goriinmektedir. Bu durum son yillarda STEM egitimi alaninda yayinlanan tez
sayisiin diismesi olarak yorumlanabilir ve bu alanin giiniimiizde popiilerligini kaybettigini sdylenebilir. Bu
duruma karsin olarak ise ¢aligmalarin mithendislik ya da teknoloji gibi 6zel bir alana yogunlagsmasindan dolay1
STEM egitimi anahtar kelimesini kullanmadiklar1 da disiiniilebilir.

Tablo 1. STEM Egitimi Alaminda Son Ug Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Yillar f Yiizde
2022 13 24.5
2021 18 34
2020 22 415

Tablo 2 incelendiginde son ii¢ yil i¢erisinde doktora tezi sayisinda yillara gore diisiis oldugu fakat yiiksek lisans
tez sayisinin benzer seviyede kaldigi goriilmektedir. Bu durum doktora seviyesinde aragtirmacilarin STEM
egitimi yerine bagka konulara yoneldigi seklinde yorumlanabilir. Buna karsin yiiksek lisans tezlerini bitirecek
aragtirmacilarin takip edilmesi ve hangi alanlarda calisacaklarinin irdelenmesi gelecek c¢alismalar igin
onerilmektedir.

Tablo 2. STEM Egitimi Alaminda Son U¢ Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Seviyelerine Gore Dagilimi

Yillar Doktora Master
2022 1 12
2021 3 15
2020 7 15

Tablo 3 incelendiginde gegmis yillara gore karma yaklasim deseninin 2020 yilinda daha c¢ok kullanildigi
goriilmektedir. Kizilay (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada incelenen ¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun
nitel yaklasim ile ortaya konuldugu belirtilmistir fakat son ii¢ yilda gerceklestirilen lisansiistii tez ¢alismalariin
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bliylik ¢ogunlugu karma yaklasim kullanilarak gergeklestirilmistir. Buna ek olarak 2022 yilinda nicel ¢aligma
sayist yeniden artmig ve bazi aragtirmacilarin yeniden saha analizlerine yoneldigi gézlenmistir.

Tablo 3. STEM Egitimi Alaninda Son Ug Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Yaklasimlara Gore Dagilimi

Yillar Nitel Nicel Karma Toplam
2022 5 6 2 13
2021 6 4 8 18
2020 4 8 10 22
Toplam 15 18 20 53

Tablo 4 incelendiginde gergeklestirilen ¢alismalarin biiyiik cogunlugunun tarama deseni ile gerceklestirildigi
goriilmektedir. Tarama deseni ile gerceklestirilen bu calismalarin biiyiikk ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezleri
olusturmaktadir ve bu durum yiiksek lisans seviyesinde arastirmacilarin alanin genel yapisini ortaya koymasi ve
arastirma becerilerini gelistirmesi bakimindan 6énemlidir. Tablo 3 incelendiginde yapilan nicel ¢aligma sayisinin
18 oldugu ve bu calismalarin 10 tanesinin tarama g¢aligmasindan olustugu goriilmektedir. Alanin ileriye
gidebilmesi ve kullanilan yontemlerin ne derece etkili oldugunun anlasilabilmesi icin gelecekte yapilacak
caligmalarda deneysel yontemlerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Buna ek olarak son {i¢ yil icerisinde herhangi
bir 6l¢ek gelistirme calismasi gergeklestirilmemistir. Bu durum alanda gerceklestirilecek dlgme calismalarina
katki saglamaktan uzaktir. Ince ve Ozgelen (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada bilimin dogasi alaninda
gercgeklestirilen 127 galigma incelenmistir ve bu ¢aligmalar arasinda dlgek gelistirme ¢alismalart %2,4 oraninda
gergeklestirilmistir. Bu durumun benzerinin STEM c¢alismalar1 i¢in gerceklesmesi de beklenmektedir.
Gergeklestirilen galigmalarin 20 tanesi karma yaklasim ile gerceklestirilmistir ve karma yaklasim desenleri
arasinda pek c¢ok farkli desen kullanildig1 gézlenmistir. Buna ek olarak son ii¢ yil i¢erisinde hig teori gelistirme
deseni kullanilmamistir ve bu durumun sebebi irdelenmelidir. Lederman (2007) tarafindan yapilan ¢alismada bu
durumdan bahsedilmistir ve alanin genislemesi ve 6grencilerin goriislerinin ilerleyebilmesi igin yeni teorilere
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Tablo 4. STEM Egitimi Alaminda Son U¢ Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Desenlerine Gére Dagilimi

Desen f Yiizde
Durum c¢aligmasi 8 15
Dokiimani nceleme 1 1.8
Yar1 deneysel 4 7.5
Basit deneysel 1 1.8
Deneysel 1 1.8
Tarama 10 18.8
Icice karma 5 9.4
Eylemar astirmasi 3 5.6
Sirali karma desen 1 1.8
Yakinsak karma 2 3.6
Tasarimtemelli 1 1.8
Karsilastirmali aragtirma 1 1.8
Acimlayicisiral 1 1.8
Yakinsak paralel 4 7.2
Eylemar agtirmasi 3 5.4
Fenomenolojik 2 3.6
Eszamanli karma 1 1.8
Yakinsak paralel karma 4 7.2
Siral1 agiklayici 1 1.8
Tasarim tabanli arastirma 1 1.8
Metasentez 1 1.8
Tasarim tabanli aragtirma 1 1.8
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Tablo 5 incelendiginde yapilan g¢alismalarin biiylik ¢ogunlugunun O&grencilerle (28) gerceklestirildigi ve
ogrencilerden sonra en ¢ok calisilan drneklem grubunun ise 6gretmenler (10) oldugu goriilmektedir. Orneklem
seciminde calismalarin belirli alanlara odaklanmig gibi goriilmektedir. Bu durum alanin gelisimi i¢in tehlike arz
etmektedir c¢ilinkii Orneklem secimine gore alanin kendini tekrara girdigi disiiniilebilir. Bu sebeple
arastirmacilarin farkli 6rneklem gruplart ve farkli desenler ile ¢alisilmasi Onerilmektedir. Buna ek olarak
gergeklestirilen tarama ¢aligmalarinin biiylik ¢cogunlugunun 6grenciler ile gergeklestirildigi gézlenmistir. Ayrica
akademisyenler ile herhangi bir calisma gerceklestirilmemis ve bu 6rneklem gurunun STEM goriigleri ve bilgi
diizeyleri hakkinda bilgiye rastlamlmamustir. Ozellikle doktora tezlerinde farkli drneklemler ile caligildig
gOrilmiistiir. Bu durum doktora seviyesinde alanin farklilagtirilmaya galisildigi seklimde yorumlanabilir.

Tablo 5. STEM Egitimi Alaminda Son U¢ Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Orneklemlerine Gore Dagilimi

Orneklem f Yiizde
Ogretmen 10 18.8
Ogrenci K-12 28 52.8
Ogretmen aday1 6 11.3
Lisansiistii 6grenci 1 1.8
Ogretmen Ve dgrenci 2 3.6
Ogretmen ve akademisyen 1 1.8
Belge 3 5.4
Okulydneticisi 1 1.8
Ogretmen Ve 6gretmenaday1 1 1.8
Toplam 53 %100

Tablo 6 incelendiginde nitel arastirmalarin biiyilk ¢cogunlugunda veri toplama araci olarak goriisme yontemi
kullanilmistir. Goriise tekniginin ardindan ise en ¢ok gozlem ve dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Nitel
arastirmanin dogas1 geregi bu tekniklerim kullanilmasi aragtirma oncesinde beklenmektedir. En az tercih edilen
yontemler ise fotograf analizi ve anket olmustur. ince ve Ozgelen (2015) tarafindan yapilan calismada da benzer
sonuclara ulagilmistir ve incelenen ¢alismalarda en ¢ok goriigme tekniginin kullanildig1 goriilmistiir.

Tablo 6. STEM Egitimi Alaminda Son U¢ Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Nitel Veri Toplama Araglarina Gore
Dagilim

Nitel Veri ToplamaAraglart f Yiizde
Yar1 yapilandirilmig goriisme 11 29.7
Odak grup goriismesi 2 5.4
Gozlem 4 10.8
Video kaydi 2 54
Dokiim ananalizi 4 10.8
Fotograf analizi 1 2.7
Ses kayd 3 8.1
Acik uclu dlgek 2 54
Anket 1 2.7
Olgek 2 5.4
Degerlendirme dlgegi 5 135

4. SONUC ve ONERILER

Caligma belirlenen degiskenlerle sinirlandirilmis olmasina ragmen calismanin STEM egitimi alaninda gelecekte
yapilacak calismalar igin referans kaynagi olacagi diislinilmektedir. Son ii¢ yilda yaymlanan lisansiistii
tezlerinin mevcut durumlarim ortaya ¢ikarma ve gelecek donemlerde yapilacak calismalara yon vermede etkili
olabilmesi beklenmektedir.
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Caligmada yapilan betimsel igerik analizleri sonucunda STEM egitimi alaninin son yillarda popiiler bir ¢alisma
alan1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu duruma kars1 olarak ise alanda yapilan teori gelistirme caligmalarinin az
olmasi sebebiyle alanin gelecegi icin bir tehdit olusabilir. Bu tehdit gelecekte yapilacak arastirmalarin birbirini
tekrar etmesine sebep olabilir ve alanda yeni yapilacak caligmalarin gelisimine ket vurabilir. Bu nedenle
arastirmacilarin farkli yaklagim ve yontemlerle arastirma yapmalar1 ve bu yolla yeni arastirma sorularinin aladan
ortaya ¢ikmasi saglanmalidir.

Arastirma sonucuna dayanarak STEM egitimi alaninda gelecekte yapilacak calismalara gesitli Onerilerde
bulunulacaktir. Ilk olarak dergi yayimcilar1 ve editorleri dgretmenlerin akademik yayma ydnlendirmek amaciyla
sadece Ogretmenlerin yaptig1 arastirmalarin yer aldigi 6zel sayilar cikartabilirler. Ogretmenlerin akademik
dergilerde yayin yapabilecek yetkinliklere erismesi gerekmektedir ve bu yetkinliklere erismeleri i¢in de
dgretmenlerin yiiksek lisans ve doktora programlarina yonlendirilmesi gerekmektedir (Ozcan, 2013).

Ikinci olarak ise alanda yapilan galismalarin desenlerinin gesitlendirilmesi gerekmektedir. STEM egitimi
alaninda uzun yillardir iilkemizde arastirmalar yiiriitilmektedir fakat hala pek ¢ok arastirmaci benzer tarama
arastirmalar1 yaparak benzer sonuclar elde etmektedir. Bu noktada arastirmacilarin daha ¢ok deneysel
caligmalara yonlenmesi ve kullanilan yontemlerin verimliliginin arastirilmasi gerekmektedir.

Uciincii olarak ise alanda yapilan ¢alismalarm &rneklemlerinin de gesitlendirilmesi gerekmektedir. Bu noktada
caligmalarin karma o6rneklemler ile yiiriitiillmesi aragtirmacilar tarafindan onerilmektedir. Farkli 6rneklemlerin
bir arada kullanilmas1 STEM egitimi alaninin genislemesine olanak saglayacaktir.

5. KAYNAKCA

Aydeniz, M. (2017). Egitim sistemimiz ve 21. Yiizyil hayalimiz: 2045 hedeflerine ilerlerken, Tiirkiye
icin STEM odakli ekonomik bir yol haritasi. University of Tennessee, Knoxville.

Akgiindiiz, D., Aydeniz, M., Cakmakgi, G., Cavas, B., Corlu, M. S., Oner, T., & Ozdemir, S. (2015).
STEM egitimi Tiirkiye raporu. Istanbul: Scala Basim.

Broderick, N. (2018). The Future ‘Vision’ for Science Education: A Critical Analysis of the STEM
Education Policy in an Irish Context broderick (Abstract). Paper presented at the The 8th Science and
Mathematics Education Conference (SMEC). Dublin, irlanda.

Calik, M., & Sozbilir, M. (2014). Parameters of content analysis. Egitim Ve Bilim-Education and
Science, 39(174), 33-38.

Cavas, P., Ayar, A, & Giircan, G. (2020). Tiirkiye’de STEM egitimi tizerine yapilan arastirmalarin
durumu tizerine bir ¢alisma. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 823-854.

Cevik, M., & ve Sentiirk C. (2019). Multidimensional 21th century skills scale: Validity and reliability
study. Cypriot Journal of Educational Sciences., 14(1), 011-028.

Dasdemir, 1., Cengiz, E., & Aksoy, G. (2018). Tiirkiye’de FeTeMM (STEM) egitimi egilim
arastirmasi. Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 1161-1183.

EnGauge. (2003). En Gauge 21st Century Skills. Bu sayfadan alind1
https://www.cwasd.k12.wi.us/highschl/ newsfile1062_1.pdf (12.12.2022).

English, L. D. (2016). STEM education K-12: Perspectives on integration. International Journal of
STEM education, 3(1), 1-8.

Gewertz, C. (2008). States press ahead on 21st-century skills. Education Week, 28(8), 21-23.

47



Tiirk Egitim Arastirmalari Dergisi, 2022, C.3, S.1, s5.40-52

Gilinbatar, M. S., & Bakirci, H. (2019). STEM teaching intention and computational thinking skills of
pre-service teachers. Education and Information Technologies, 24(2), 1615-1629.

Herreid, C. F. (2007). What is a case? In J. Cocke & B. Smith (Eds.), Start with a story: The case study
method of teaching college science (pp. 41-44). Arlington, VA: National Sciences Teachers Association.

Ince, K., & Ozgelen, S. (2015). Bilimin Dogas1 Alaninda Son 10 YildaYapilan Calismalarin Farkli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Mersin University Journal of the Faculty of Education, 11(2).

Kizilay, E. (2018). Tirkiye’de ogretmen egitimi konusundaki STEM ¢alismalari. Tarih Okulu
Dergisi, 11(34), 1221-1246.

MEB. (2018). Fen bilimleri dersi dgretim programi (Ilkokul ve ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar).
Ankara: Milli Egitim Bakanligi

MEB. (2016). STEM egitim raporu. Ankara: YenilikveEgitimTeknolojileriGenelMiidiirligii. Ankara:
Milli EgitimBakanlig1

Moore, T. J., Stohlmann, M. S., Wang, H. H., Tank, K. M., Glancy, A. W., & Roehrig, G. H. (2014).
Implementation and integration of engineering in K-12 STEM education. Engineering in Precollege Settings:
Research into Practice, 35-60.

National Research Council. (2012). A framework for K-12 science education: Practices, crosscutting
concepts, and core ideas. National Academies Press.

NGSS Lead States. (2013). Next generation science standards: For states, by states. Washington, DC:
The National Academy Press.

North Central Regional Educational Laboratory and the Metiri Group-NCREL (2003). 21st-century
skills: Literacy in the digital age. http://pict.sdsu.edu/engauge21st.pdf. 05.10.2022 tarihinde erisildi.

Ozcan, M. (2013). Okulda iiniversite: Tiirkiye’de dgretmen egitimini yeniden yapilandirmak igin bir
model &nerisi. Istanbul: TUSIAD.

Page, C., Lewis, C. W., Autenrieth, R., & Butler-Purry, K. (2013). Enrichment Experiences in
Engineering (E3) for Teachers Summer Research Program. Journal of STEM Education: Innovations and
Research, 14(3).

Partnership for 21st-century Skills. (2019). P21 framework defnitions
http://static.battelleforkids.org/documents/  p21/P21EarlyChildhoodFramework.pdf  (03.09.2022 tarihinde
erisildi)

Roberts, A. (2012). A justification for STEM education. Technology and engineering teacher, 71(8), 1-
Suri, H., & Clarke, D. (2009). Advancements in research synthesis methods: From a methodologically
inclusive perspective. Review of Educational Research, 79(1), 395- 430.

Sardag, M., Ecevit, T., Top, G. Kaya, G., & Cakmakci, G. (2018). Fen ve miihendislik
uygulamalari. Fen Bilimleri Ogretimi ve STEM Etkinlikleri iginde, (239-264 ss). Nobel Yayinlari, Ankara.

Tezel, O., & Yaman, H. (2017). FeTeMM egitimine yonelik Tiirkiye’de yapilan calismalardan bir
derleme. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 6(1), 135-145.

Wagner, T. (2008). Even our “best” schools are failing to prepare students for 21st-century careers and
citizenship. Educational leadership, 66(2), 20-25

48


http://pict.sdsu.edu/engauge21st.pdf.%2005.10.2022

KAHRAMAN, Cem vd.- STEM Egitimi Alaninda Son Ug Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Yildirim, A., &Simsek, H. (2011). Sosyalbilimlerdearastirmaydntemleri. Ankara: SeckinYayinlart.

EK 1. Incelenen Lisansiistii Tezleri

_ Adanr, Y. (2021). Proje Tabanli STEM Egitiminin 7. Sinif Osrencilerinin Bilimsel Okuryazarliklarina
ve Uretici Diisiinme Becerilerine Etkisi. Yaymlanmis Yiksek Lisans Tezi. Giresun Universitesi Sosyal Bilimler
Enstituisti, Giresun.

Akkoyun, M. N. (2020). STEM egitimi almis sinif dgretmenlerinin fen bilimleri 6gretiminde yasadiklar
kaygi diizeyleri ve STEM temelli ders etkinlikleri hakkindaki goriigleri. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi,
Istanbul Aydim Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

) Akyar, D. (2021). STEM Egitiminin [lkokul Dordiincii Sinif Oésrencilerinin Girisimcilik Becerileri
Uzerine Etkisi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Akyildiz, T. Y. (2"020). Egitim yoneticilerinin stem egitimi farkindaliginin c¢esitli degiskenlere gore
degerlendirilmesi. Harran Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sanliurfa.

Alan, U. (2020). Okul 6ncesi dénem cocuklarina yonelik gelistirilen STEM egitimi programinin
etkililiginin incelenmesi. Yayinlanmig Doktora Tezi. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ata, O. A. (2021). Fen Bilimleri Ogretmenlerinin  STEM  Egitimi Yaklasimina  Yonelik
Hazwrbulunugluklar: Hakkindaki Algilarinin Incelenmesi. Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Diizce Universitesi,
Diizce.

Atabas, U. (2020). STEM Egitiminin Fen Bilimleri Dersinde Dordiincii Sinif Ogrencilerinin Bilimsel
Yaraticiliklarina, Problem Cozmeye Yonelik Yansitici _Diisiinme Becerilerine ve STEM Egitimine 1liskin
Goriislerine Etkisi. Yayinlanmig Doktora Tezi. Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Aydm, H. (2021). Robotik ve Kodlama Egitiminin Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin STEM Egitimine
Yonelik Tutum, Temel Becerileri ve STEM Kariyer llgilerine Etkileri. Yayimlanmig Yiksek Lisans Tezi.
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Kirsehir.

Bike, O. (2020). Ortaokul 7. simf ogrencilerinin stem egitimine yénelik tutum diizeylerinin 6grenme
stilleri agisindan incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi) Recep Tayyip Erdogan Universitesi Fen Bilimleri Enstitiist,
Rize.

Biiytikkor, B. (2021). Tiirkive'de STEM Egitimini Uygulayan Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Kullandiklary Yontem, Teknik ve Materyaller ile Karsilastiklart Sorunlarin Incelenmesi. Yayimlanmig Yiiksek
Lisans Tezi. Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Giresun.

‘ Ceran, E. (2021). Suuf Ogrezfmenlerinin Bir Mesleki Gelisim Programi Kapsaminda STEM Egitimine
lliskin Pedagojik Alan Bilgileri ve Inanglarimin Gelisimi. Yayinlanmis Doktora Tezi, Marmara Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Caliskan, A. (2022). STEM Egitiminin Inovatif (Yenilik¢i) Diisiinmeye Etkisini Belirlemeye Yonelik
Olgek Gelistirme Calismasi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Inonii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Malatya.

Cavdar, E. (2020). Ortaokul diizeyinde deger egitimiyle biitiinlestirilmis STEM egitimi uygulamalarinin

tasarlanmasi ve etkinliginin degerlendivilmesi. Yayimlanmig Yiiksek Lisans Tezi. Recep Tayyip Erdogan
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Rize.

49



Tiirk Egitim Arastirmalari Dergisi, 2022, C.3, S.1, s5.40-52

Celik Keser, H. (2021). STEM Egitiminin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin STEM Egitimine Yénelik
Farkindaliklarina, Bf‘ilimsel Yaraticthklarina ve Problem (Cézme Becerilerine Etkisi. Yaymlanmis Yiksek
Lisans Tezi. Trakya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Edirne.

Ciftci Akkus, E. (2021). STEM Egitimi Yaklasimima Dayali Hazirlanan Uygulamalarin Sinif Ogretmeni
Adaylarinin Akademik Basarilarina ve Bilimsel Siireg Becerilerine Etkisi. Yaynlanmis Yiiksek Lisans Tezi.
Agr1 Ibrahim Cecen Universitesi, Agri.

Degirmenci, S. (2020). STEM egitimi almig ogretmenlerin  STEM 6z  yeterliliklerinin  ve
uygulamalarinda teknoloji ve miihendislik entegrasyonu acgisindan yasadiklar: sorunlarin belirlenmesi.
Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Demir, N. (2021). Ortaokul Matematik Dersinde STEM Egitimine Gegiste Disiplinler Aras
Matematiksel Modelleme Etkinlikleri Kullanimimin Incelenmesi: Bir Karma Yontem Caligmasi. Yayimlanmis
Yiiksek Lisans Tezi. Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri Universitesi, Van.

) Demirkaynak, K. (2022). STEM Egitimine Yonelik Ogretmenlerin Farkindalik Diizeyleri ile
Ogrencilerin Tutumlarimin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi. Yaymlanmis Yiksek Lisans Tezi. Siitci
Imam Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kahramanmaras.

Deniz, S. (2020). Ortaokul Ogrencilerinin Model Olusturma Etkinlikleri (MOE) Aracihgyla STEM
Egitiminde Matematiksel Modelleme Siireclerinin Incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi), Mersin Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii. Mersin.

Dogan, H. (2020). Besinci sinif fen bilimleri dersi iinitelerinin biitiinlesik STEM egitimi yaklasim ile
tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi. Doktora Tezi. Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Denizli.

Diizagag, S. A. (2022). Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin STEM Egitimi Hakkindaki Géoriigleri.
Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Afyon Kocatepe Universitesi, Afyon.

Eker, M. (2020). STEM egitimi uygulamalarimn 5. sinif ogrencilerinin fen motivasyonlarina ve
girisimciliklerine etkisinin incelenmesi. Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

) Ekmekei, M. (2022). 5E Ogrenme Modeline Gore Hazirlanmis STEM Egitimi Etkinliklerinin 7. Sinif
Ogrencilerinin Kuvvet ve Enerji Unitesindeki Kavramsal Anlamalarina Etkisi. Yaymlanmig Yiksek Lisans
Tezi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

. Emir, Z. A. (2021). Degerlerin STEM Egitimine Entegrasyonu: Degerler Temelli STEM Egitiminin
llkokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basarilarina ve STEM Tutumlarina Etkisi. Yaymlanmig
Yiiksek Lisans Tezi. Hatay Mustafa Kemal Universitesi, Hatay.

Ercan, M. (2020). Ogretimsel Lider Olarak Okul Yoneticilerinin Stem Egitimi Hakkindaki Gériisleri.
Harran Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sanlurfa.

Ergeng, K. (2022). Fen Bilimleri Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencilerinin Uzaktan STEM Egitimi ve Bu
Kapsamda Gergeklestirilen Uygulamalar Hakkindaki Goriigleri. Yaymlanmis Yiksek Lisans Tezi. Biilent
Ecevit Universitesi, Zonguldak.

Gokciil, M. (2022). Tiirkiye'de STEM Egitimine Yonelik Ogretmen Yetistirme Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi. Yayinlanmis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Giingdr, A. (2021). Ogretmen ve égretmen adaylarimn biitiinlesik STEM egitimine yénelik teknolojik

pedagojik alan bilgilerinin belirlenmesi. Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Antalya.

50



KAHRAMAN, Cem vd.- STEM Egitimi Alaninda Son Ug Yilda Yapilan Lisansiistii Tezlerin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Hanas, K. (2022). STEM Egitiminin Fen Bilimleri Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi.
Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Diyarbakir.

Kahraman, E. (2021). STEM Egitiminin Ortaokul Oésrencilerinin STEM Mesleklerine Yonelik Igilerine,
Bilimsel Yaraticiliklarina ve Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarina Etkisinin Arastiriimasi. Yaymlanmig
Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Kaplan, Y. (2022). Hesaplamali bilimlerin stem egitimi iizerine uygulamalari. Yayinlanmis Yiiksek
Lisans Tezi, Istanbul Medeniyet Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Karabulut, G. (2022). Ortaokul Ogrencilerinin STEM Egitimi Uygulamalarina Yonelik Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi ve Uygulanmasi. Yayinlanmis Yiksek Lisans Tezi, On Sekiz Mart Universitesi, Canakkale.

Kavak, §. (2020). STEM egitimine dayali etkinliklerin okul oncesi ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢
becerilerine etkisi. Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Adana.

Kaya, A. (2020). Tiirkive orneklemindeki STEM egitimi ¢alismalarinin meta sentezi. Istanbul Aydin
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Kelleci Yans, H. (2020) Egitsel Robotik Uygulamalarina Dayali Stem Egitimi Kapsaminda Ogretmen
Adaylarimin Egitsel Robotik Tpab Oz-Yeterlik Inanglarimin Bilimsel “Yaratlczllk ve Bilgi Islemsel Diigiinme
Becerilerinin Incelenmesi. Yayinlanmig Yiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Ankara.

Kose, A. (2020). Stem egitimine iliskin ogretmen ve égrenci algilari: Maltepe Ilcesi ézel okullar:
ornegi. Yaymmlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Maltepe Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, [stanbul.

) Kutru, C. (2022). Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (Atbo) Destekli Stem Egitiminin 7.Sinif
Ogrencilerinin 21.yy Becerilerine Etkisi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Giresun Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Giresun.

Murat, 1. (2021). Miihendislik Temelli Robotik Uygulamalarinin STEM Egitiminde Kullanilmasinin
Programlamaya Karsi Tutum, Katilim Ve Beceri Diizeylerine Etkisi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Erzincan
Binali Yildirim Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzincan.

) Orgiit, M. (2022). Tiirkiye'de Stem Egitimi Arastirilarinin Incelenmesi ve STEM Egitimi Model
Onerisinin Sunulmasi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Amasya Universitesi, Amasya.

Ozkan, C. (2020). Stem egitimi baglaminda égretmenlerin el becerilerinin élciimii ve degerlendirmesi.
Yayinlanmig Doktora Tezi. Bursa Uludag Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

Ozkul, H. (2021). llkokul Ogrencilerinin Fen Kariyer Bilinglerinin ve Bilimsel Siire¢ Becerilerinin
Biitiinlestirilmis STEM Egitimi Yoluyla Gelistirilmesi: Bir Eylem Arastirmasi. Yaynlanmis Doktora Tezi.
Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kiitahya.

Simsek, V. (2022). STEM Egitimi Uygulamalarinin Okul Oncesi Dénemde Yaraticilik Ve Elegtirel
Diistinme Becerilerine Etkisi. Yaymlanmig Yiksek Lisans Tezi. Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Antalya.

Tekin, S. (2020). Miihendislik temelli robotik uygulamalarini iceren STEM egitiminin elestirel diisiinme
ve mesleki tercihlerine etkisi (Yiiksek Lisans Tezi), Erzincan Binali Yildirnm Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Erzincan.

Tetik, Z. (2021). Tiirkiye 'de Yapilan STEM Egitimi Konulu Calismalarin Cesitli Degiskenler Agisindan

Incelenmesi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

o1



Tiirk Egitim Arastirmalari Dergisi, 2022, C.3, S.1, s5.40-52

Toksoz, A. K. (2022). Tiirkiye'de Ilkokul Ogretmenlerinin ve Konu Alani Uzmanlarinin STEM Egitimi
Algisi. Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Uyanik, S. (2021). Ortaokul Osrencilerine Sosyobilimsel Konu Temelli Cevrimici Stem Egitimine
Yonelik Ornek Bir Tasarim Gelistirilmesi ve Degerlendirilmesi. Yaymlanmis Yiksek Lisans Tezi, Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Istanbul.

Varol, D. G. (2020). Tasarim Temelli STEM Egitimi Etkinliklerinin 7. Sinyf Osrencilerinde Akademik
Basarilara, STEM'e Yonelik Tutumlara ve STEM Meslek Ilgisine Olan Etkisinin Belirlenmesi. Yayimlanmig
Yiiksek Lisans Tezi, Firat Universitesi, Elazig.

) Yaman, F. (2020). Osretmenlerin STEM Egitimine Yonelik Farkindalik, Tutum ve Sinif I¢i Uygulama
Ozyeterlik Algilarimin Incelenmesi. Yaymlanmis Yiksek Lisans Tezi, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Diyarbakir.

Yazici pspolat, Z.(2021). STEM Egitimi Alan ve Almayan Okul Oncesi Ogretmenlerinin 21. Yiizyil
Becerilerinin Ogretimine Iliskin Oz Yeterlik Algilarimin Incelenmesi. Yayimlanmis Yiksek Lisans Tezi.
Uskiidar Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Istanbul.

Yetkin, N. (2020). Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin égrenme anlayislart ve STEM egitimine yénelik
tutumlart arasindaki iliskinin incelenmesi (Yiksek Lisans Tezi). Dicle Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Diyarbakair.

Zengin, N. (2021). STEM Egitimine Yénelik Yapilan Lisansiistii Calismalarin Olgme Degerlendirme

Siireglerinin Ve Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Stem Egitiminde Ol¢me Degerlendirme ile Ilgili Gériislerinin
Incelenmesi. Yayinlanmis Yiiksek Lisans Tezi. Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti, Kastamonu.

52



S°

TORK ESITIM
ARASTIRMALARI DERGISI

SAKA

JOURNALS

TirkEgitimArastirmalariDergisi
Yil: 2022, Cilt: 3, Say1:1, ss.53-58

Usiili’nin ©Var Imis’’ Redifli Gazelinin Serhi ve Tasavvufi Acidan

Incelenmesi
Annotation Of Usiili’s "Var Imis" Redified Gazel and Its Examination In Terms Of Sufism

Murat SEKER

Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi

Tiirk Dili ve Edebiyati ABD Yiiksek Lisans Ogrencisi
muratseker521@gmail.com

Makale Bagvuru Tarihi / Received: 19.12.2022
Makale Kabul Tarihi / Accepted: 31.12.2022
Makale Tiirii / Article Type: Aragtirma Makalesi

Anahtar
kelimeler:
Divan siir ,
Tasavvuf,
Serh, Usiili,
Gazel

Keywords:
Divan Poetry,
Sufism,
Commentary,
Usiili, Gazel

OZET

Divan siiri, Islam kiiltiivii cercevesinde olusan ortak edebi gelenegin Tiirkler elinde almis oldugu
sekildir. Bu siir gelenegi, Osmanli cografyasinda ulusal ve yerel bir ézellik kazanmayr basararak
muazzam bir eser yekiinu ortaya ¢ikarmustir. Eski sdirlerimizden giiniimiize kalan bu muazzam
birikim, okuyucusunun okumaktan keyif alacagi nice beyitleri ihtiva eder. Bir edebi esere dzellikle de
siire sadece bir anlam yiiklemek miimkiin degildir. Divan siirinin en ¢ok ragbet géren nazim sekli
gazellerdir. Gazellerin derinliklerine dogru bir anlam yolculuguna ¢ikilinca tasavvufi agidan olduk¢a
zengin igeriklere sahip olduklar: goriilmektedir. Edebi metinlerin serh ve incelemelerinde ozellikle
gazeller ilk bakista tamamen beseri bir aski anlatan goriiniim sergilemektedir. Ancak gazellerin
derinliklerine dogru bir anlam yolculuguna c¢ikilinca tasavvufi ogeler agisindan olduk¢a zengin
iceriklere sahip olduklari goriilmektedir. Biz de bu calismamizda Usilli’nin “Var Imis’ redifli
gazelini serh etmeye ve tasavvufi anlamlart agisindan incelemeye ¢alisacagiz. Usili’'nin kisiliginin
olusmasinda tasavvuf ne derece etkin bir role sahipse sdirligi séz konusu olunca bu durum yine ayni
derece onemle karsimiza ¢tkmaktadir. Tasavvuf onun siirlerinde ¢ok énemli bir unsurdur. Tasavvuf
onun giirlerinde hemen hemen aymi yiizyilda yasayan Fuzili’nin ve Naili'nin giirlerindeki gibi
derinliklerde degil yiizeyde, acik¢a goriilebilen bir konumdadir. Bu yiizden Usuli’nin siiri mesajlarla
ortilmiig, bir nevi bildiri siiridir.

ABSTRACT

Divan poetry is the form that the common literary tradition formed within the framework of Islamic
culture has taken in the hands of the Turks. This tradition of poetry succeeded in gaining a national
and local feature in the Ottoman geography and created an enormous amount of work. This
tremendous accumulation of our old poets includes many couplets that the reader will enjoy reading.
It is not possible to attribute only one meaning to a literary work, especially poetry. Gazelles are the
most popular verse form of Divan poetry. When a journey of meaning goes into the depths of ghazals,
it is seen that they have very rich content in terms of Sufism. In the commentaries and analyzes of
literary texts, especially the ghazals, at first glance, show a completely human love. However, when a
journey of meaning goes into the depths of ghazals, it is seen that they have very rich content in terms
of mystical elements. In this study, we will try to annotate Usili’s ghazal with "Var Imis" redif and
examine it in terms of its mystical meanings. If Sufism plays an active role in the formation of Usili's
personality, this situation is equally important when it comes to his poetry. Sufism is a very important
element in his poems. Sufism is in a position that can be seen clearly on the surface, not in the depths,
as in the poems of Fuziili and Naili, who lived in almost the same century. That's why Usili's poetry is
a kind of statement poetry, woven with messages.
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1.GIRIS

“Latifi, Usili’nin siirlerinin ¢ogunlukla Seyyid Nesimi tarzinda yazilmis 6giit ve ilahilerden meydana geldigini,
zamane dervismesreplerinin sdire Fazlullah-1 Sani, Sirr-1 Nesimi dediklerini kaydeder. Asik Celebi, Usali’yi
Siinni inancina aykirt hareketlerde bulunan sairler ziimresine dahil eder ve agir bir dille elestirir. Kinalizide nin,
“Sufiyane siirleri ve fakr u fenaya dair sozleri vardir.” demekle yetindigi goriilmektedir. Gerek tezkirelerde
verilen bilgiler gerekse siirlerinden hareketle Ustli’nin arif, dervis, kalendermesrep, kimseye boyun egmeyen,
kanaat i¢inde yasamayi siar edinmis, pervasiz, coskun, dolayisiyla meldmet nesesini ve ildhi agki daima 6n
planda tutan bir kisilige sahip oldugunu sdéylemek miimkiindiir. Siir diinyasini inanci ve hayat goriisii etrafinda
sekillendiren, ¢ag1 ve cagdaslariyla karsilastirildiginda Nesimi-Fuzili ¢izgisinde yer alan sairler icinde énemli
bir halkay1 olusturan Usili, divan edebiyatinin estetik zevkine bagl, ozellikle bazi siirlerinde diisiincelerini
duygu planina yiikselterek siirle mesaji1 bir araya getirmeyi basarmis mutasavvif sairlerden biridir (isen 1990:
16).

“Ustli’nin eser olarak elimizde sadece Divan’i vardir. Fakat bu kitap icinde klasik divan tertibinin disinda
kullanilan bagka edebi tiirler de bulunmaktadir. Mevcut niishalarin bir kisminda yer alan hadis terciimeleri
bunlarin 6rneklerinden biridir.

Ustli’nin klasik divan tertibi icinde yer almayan bir diger caligmasi da miraciyyesidir. Miraciyye, mesnevi
tarzinda kaleme alinmistir. Divan baginda miirettep kisimdan 6nce yer alan bir baska ¢aligma da sehrengizdir.
Bunlardan baska yine bu kisimda, mesnevi tarzinda yazilmis Pend ya da Miinacat baglig1 altinda 18 ile 30 beyit
arasinda degisen didaktik manziimeler yer alir. Bu kisimda Varsagi baslikli ve halk siiri tarzinda kaleme alinmis
orneklerle de karsilagsmaktayiz. Bu siirlerden sonra miirettep divan gelmektedir. Divanda Farsca bir kaside
disinda kalan biitiin siirler Tiirk¢edir. Basta kasideler, sonra terci-bend, muhammes, miiseddes, murabba, tahmis
gibi musammatlar, daha sonra gazeller ve kitalar gelir” (Isen 1990: 19).

“Ustli’nin ¢ok okunup begenilmesini saglayan asil siirleri gazelleridir. Cesitli divan niishalarinda bulunan bu
gazellerin sayis1 147’dir. Konularim genelde ilahi sevgiliden ve agktan alan, diisiindiiklerini fazla dolandirmadan
sade bir tarzda anlatan, basit tesbihler, mecazlar ve tasavvufl sembollerle siislenen bu siirleri asil ¢ekici kilan
unsur, sdirin samimiyetidir” (Isen, 1990: 21).

Ustli’nin tasavvufa olan ilgisi agik bir sekilde goriilmektedir. Tasavvuf onun siirlerinin derinliklerinde degil
yiizeyde, agikca goriilebilen bir konumdadir.

Bu yiizden Usiili’nin siiri bir nevi bidiri siiridir. UsGli’nin siirlerinde tasavvufi unsurlar1 bulmak adina serh ve
inceleme ¢aligmasi yapacagiz.

Serh, liigatlerde genel anlamiyla bir ifadeyi agma, agik anlatma, izah etme seklinde tanimlanir,
Edebiyatta ise serhi edebi bir metnin ya da bir kitabin ayrintilarina kadar inilerek agiklanmasi ve yorumlanmasi
olarak tarif edebiliriz. Elbette bir metnin serh edilmesi i¢in ilk bakista goriilebilenin arkasinda izaha ve
yorumuna ihtiya¢ duyulan anlam katmanlarinin bulunmasi gerekir. Serh caligmalar1 da bdyle bir gerekliligin
sonucunda ortaya ¢ikmistir. Divan siirleri, tam da bu ¢aligmalar icin temel kaynak 6zelligi gosteren metinlerdir.
“Ozellikle Islami Tiirk edebiyati déneminde; Arapga ve Farsca metinlerin ¢dziimiinde kullanilan serh, daha
sonra tasavvufi metin ¢éziimlemelerinde goriilmektedir. Tirk edebiyatinda serh edilen eserler arasinda en ¢ok
dini-tasavvufi muhtevali olanlar yer almaktadir” (Ceylan, 2007: 24).

Usili’nin siirlerinin ~ tasavvufi unsurlar agisindan incelemesine yonelik c¢alismalarin yeterince
yapilmadig1 kanaati 6ne ¢ikmaktadir. Onun siirleri bu bakimdan ihmal edilmemesi gereken siirlerdir. Bu
alandaki eksikligin giderilmesine katki saglamak adma bahse konu edilen “Var imis” redifli gazelde serh ve
inceleme calismasi yapilarak tasavvufi unsurlar ve bunlarin mana bakimindan karsiliklar1 ifade edilmeye
calisilacaktir.

2.GAZEL

1. Dilde hayliden hayal-i ziilf-i dilber var imis
Canim iginde yatar bin bagl ejder var imis

2. Olmadin levh u kalem dah1 hat-1 ma’suk ile
Levh-i dilde yazili divan u defter var imis

3. Yakd1 ah-1 atesin ile cihan miilkiin goniil
Neylesin bicarenin bagrinda ahker var imig

4. Kafir etdiler beni feryad bu biithanede
Din u dil garet ider simin sanemler var imis
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5. Ey dirigd hige satdim kiymetini bilmedim
Ab u hakimde benim bir pak-gevher var imis

6. Secdeler eylen gelin abdéallar kim bunda bir
Tekye-i Hakda tiras olmis kalender var imis

7. Zal-i diinyaya goniil verme Us{li var imis
Gilseni derler vilayet icre bir er var imis

(Failatiin / Failattin/ Failatin/ Failiin)

2.1.Dilde hayliden hayal-i ziilf-i dilber var imis
Canim icinde yatar bin bash ejder var imis

Giliniimiiz Tirkgesi ile Nesre Aktarim

(Gonlimde o goniil ¢alan giizelin saglarinin hayali ne kadar ¢ok yer edinmis. Meger canimin iginde sevgilinin
saglarmni, o tilsimli hazineyi bekleyen bir ejderha, bekgi var imis.)

Gazel, “’var imis’’ redifine sahiptir. Biitiin beyitlerin bu ifade etrafinda sekillenmesi as18in bildigi halde
bilmezlikten geldigi durumlar ortaya koymaktadir. Gazele er, harflerinin tekrartyla tam kafiye hakim olmustur.
“l ve r”” harflerinin tekrari ile aliterasyon sanat1 yapilmustir. A harflerinin tekrariyla asonans sanat1 yapilmustir.
Ejderha: “Edebiyatta sevgilinin saclar1 bir ejderhayr andirir. Sa¢ ve uglarinin bollugu ile bin basl bir ejderhaya
benzer. Ayrica tilsimli hazineleri de ejderhalarin bekledigine inanilir” (Pala, 2010: 136).

Zilf: “Divan siirinde en ¢ok kullanilan giizellik unsuru sayilabilir. M1, gisi, gibi adlar altinda ve birgok yonden
ele alinan ziilf (sag), sayisiz tesbih ve mecazlara konu olmustur. Sekli, kokusu, rengi vs. yonlerden birgok beyte
anlam verir.

Sekil yoniinden: Resen , riste, risman, zincir, silsile, mar, ejderha, zehr, ¢evgan, ab-1 revan, dam, olta, halhal,
¢enber, silinbiil, fitne vs.

Koku yoniinden: Misk, nafe, anber, semen, reyhan, ud, abir, galiye.

Renk yoniinden: Gece, Leyla, leyl, sam, sebistan, zulumat, magrib, duman, Hind, hindd, kiifr, kafir, bidin,
biitperest, ziinnar “(Pala, 2010: 136).

Sa¢, kiviim kivrim oldugu i¢in ejderha/yilana benzetilmis, yilanin bekledigi hazine ise can, yani goniildiir.
Gazelin geneline hakim olan *’var imis’’ redifiyle sairin bildigi bir durumu bilmezlikten geldigi goriilmektedir.
Dil ile can, zilf ile ejder kelimeleriyle miirettep leff ii nesr sanat1 yapilmistir.

Sevgilinin saglar1 binbash ejderhaya tesbih edilmistir. ¢’var imis’’ kelimelerinin tekrariyla ayrica tekrir sanatina
basvurulmustur.

Dil: “Farsca, goniil. Bu terim tasavvufta, nefs-i natika, sirlar hazinesi, Allah'in baktig1 yer.

(Allah sekillerinize degil kalblerinize ve amellerinize bakar) hadis-i serifi'nde bildirildigi gibi.

[14h1 kemalin (olgunlugun) ve cemalin(giizelligin) en giizel tecelli ettigi yer” (Cebecioglu, 2005: 86).

Beyitte dil s6zctigiinii tasavvufi agidan disiinecek olursak sair, bezm-i elesti isaret etmektedir.

Dilber: “Farsga, goniil gotiiren demektir. Tasavvufta tutukluk (kabz) halini bildirir. Bu, goniilde {iziintiiniin
sevgi ile birlikte bulundugu bir haldir” (Cebecioglu, 2005: 86).

2.2.0lmadin levh u kalem dahi hat-1 ma’suk ile
Levh-i dilde yazili divan u defter var imis

Giiniimiiz Tirkgesi ile Nesre Aktarim
(Levh u kalem yaratilmadan 6nce goniil levhasinda sevgilinin hatt1 ile yani ayva tiiyi ile yazilmis defter ve
divanlar vardi.)

Tenasiip sanat1 lizerine kurulu bu beyitte iki durum arasinda mukayese yapilmistir. Bir tarafta sevgili
icin derlenmis yazilar ve defterlerin bulundugu goniil kitabi, diger tarafta Allah’in takdir etmis oldugu kitap
vardir. Sair, bu beyitte iki durumu karsilastirmig, Allah’in takdir etmis oldugu kader kitabinda bile sevgilinin
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yazist/ ad1 olmadigi halde goniil kitabinda sevgiliye dair derlenmis nice defter ve yazi oldugunu ifade etmistir.
Bu yo6niiyle miibalaga sanatina yer verilmistir. Divan, defter, hat kelimeleri arasinda tenasiip Sanati yapilmuigtir.
Levh u kalem: “Allah’in alem yaratilmadan once ezelde yazdigi, yaratilacak olanlar hakkinda takdir ettigi
kaderlerin yazilmis oldugu levha. Bu nedenle lev u mahfuz ile levh u kalem es anlamli olarak da kullanilmistir.
Levh u kalemden Israfil sorumludur. insanlarin kaderi levh u kalemde yazilir. Yazili olanlar ne eksik ne fazla
olmayip zamani gelince ortaya cikarlar. Bu levha yedi kat gokte bulunur ve dogu ile bati uzunlugu kadar en ve
boya sahiptir. Bu boyutlar1 ilahi takdir olarak diistinmek gerekir”’(Pala, 2010: 287).

Sair, levh u kalem soziiyle telmih sanatina bagvurmustur.

Divan: “Tarihte devlet islerini idare etmekle yiikiimlii kisilerin olusturdugu topluluk. Divan kelimesi en 6zel ve
en yaygin kullanimini Islam edebiyatlarinda, bir sdirin klasik edebiyat cercevesine uygun olarak yazdig: siirlerin
belli bir diizen i¢inde derlendigi dergi ve kitaplarda bulmustur” (Pala, 2010: 119).

2.3. Yakdi ah-1 atesin ile cihan miilkiin goniil
Neylesin bicarenin bagrinda ahker var imis

Giiniimiiz Tirkgesi ile Nesre Aktarim
(Ey Sevgili! Goniil, ahinin atesiyle diinyanin biitiin miilkiinii yakti. Ne yapsin, zavallinin bagrinda kor atesi var
imis.)

Beyitte asik ile masuk miinasebeti cercevesinde sevgilinin as18a ilgisizligi islenmistir. Bu ilgisizlik
sonucunda as1gin atesli dh1 biitiin diinya miilkiinii yakmistir. “’Yakdi’” kelimesinin yildiz, ay ve giinesi
aydinlatma dogrultusunda da kullanildig1 diisiiniilebilir. Bu baglamda hiisn-i ta’lil sanatina basvurulmustur. Ah
ile ahker kelimeleri arasinda sibh-i istikak sanatinin oldugu goriilmektedir. Ah denildigi zaman, agizdan ¢ikan
bugu miinasebetiyle hiisn-i ta’lil sanati kullanilir. “Agizdan ¢ikan bugu goge dogru yiikselmesi nedeniyle
mazlumun ah1 yerde kalmaz /gikar aheste aheste atalar soziine de konu olmustur. Asik bazen dyle atesli ah eder
ki onun atesinden gokte yildizlar, ay ve giines tutulur, yanar. Nitekim bu nedenle parlamaktadir. Divan
edebiyatinda ah ile ilgili birgok tesbih ve mecazlar kullanilmistir. Birkagini soyle siralayabiliriz:

“Riizgar, bad-1 seher, hava, bayrak, mancinik, ok, rah, ferras, ates, duman, ¢cerag” (Pala, 2010: 10).

Ah: “Arapea bir i¢ gekis ve istiyak nidasi. Ask atesi ile kulun inleyisi. Allah kelimesinin ilk  ve son harflerinin
bitismesiyle olusan ah, eskiden minyatiirlerde su sekilde resmonulurdu : Daglar, vadiler, agaclar, sular, ¢ayirlar
hepsi yaniyor, hepsi alevler i¢inde, ok girmis bir kalb, kan damliyor ve {izerinde "ah mine'l-ask" seklinde bir
yazi. Bu sekildeki bir minyatiir, Ankara Kalesi i¢indeki Devduran Mescidi'nde, kible duvarina asili olarak,
degerli din adamlarimizdan sayin Abdiilhalim Unal Beyefendi tarafindan muhafaza edilmektedir. Hz. ibrahim
(a) cok ah eden(evvah)lerdendir” (Cebecioglu, 2005: 17).

Ustli’nin bu beyitte kullandig1 &h kelimesini tasavvufl agidan diisiindiigiimiizde onun dervisane bir kisilige
sahip oldugunu soyleyebiliriz.

2.4.Kéfir etdiler beni feryad bu biithanede
Din u dil giret ider simin sanemler var imis

Gliniimiiz Tiirkcesi ile Nesre Aktarim
(Beni kafir ettiler. Eyvah/feryat ki, yetisin ey dostlar ki bu puthanede, giizellerin bolca bulundugu bu diinyada
dini ve gonlii yagmalayan, insanlari dinden eden ne glimiis/beyaz tenli giizeller var imis.)

Beyitte sevgilinin asiga karsi ilgisizligi, bunun sonucunda ise asigin feryad ede ede artik dinden ¢iktigs,
kafir oldugu anlatilir. Meger goniil ¢alan, insan1 dinden ¢ikaran ne ¢ok merhametsiz sevgili var imis. Birinci
misradaki kafir, biithane ikinci misradaki din, sanem kelimeleri arasinda miirettep leff ii nesr sanati yapilmustir.
Ayrica kafir, din, ve biithane, sanem kelimeleri arasinda tenasiip sanati goriilmektedir.

“Biit, divan edebiyatinda istiare yoluyla sevgiliye benzetilmistir. Buradaki biit daha ¢ok kilise duvarlarindaki
mozaik islemeli tasvirler yerine kullanilir ve sevgilinin o tasvirler kadar giizel oldugu anlatilmak istenir. Biit
kelimesi Cin ile birlikte kullanildiginda ortak yon resim olur. Ciinkii resmin Cin’den ¢iktig1 ve en giizel
resimlerin orada yapildig1 goriisii yaygindir” (Pala, 2010: 78).

Kafir kelimesinin kara renk ile aldkasi1 vardir. Bazen sevgili agiga ettiklerinden dolay1 da kéafir olarak nitelenir.
Kafir, sevgili i¢in kullanildiginda kelimenin takdir edici, Gviicii anlami ile tevriye yapilabilir.

Feryad: “Farsga, ¢iglik demektir. Mecburi ve yiiksek sesle yapilan zikir. Kendinden gecerek ve kendini
birakarak yiiksek sesle Allah'a yalvarma.” (Cebecioglu, 2005: 17).
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Beyitte feryad kelimesi tasavvufi anlamda diisiindiigiimiizde sair artik ilahi askin verdigi coskuyla kendinden
gecmistir.

2.5. Ey diriga hice satdim kiymetini bilmedim
Ab u hiakimde benim bir pik-gevher var imis

Giliniimiiz Tirkgesi ile Nesre Aktarim
(Benim topragimda ve suyumda ne kadar degerli bir maden varmis. Benim suyum ve topragimda temiz ve yiice
bir cevher varken yazik ki ben onun kiymetini bilemedim, onu hige sattim. Ruh cevherini fani diinyanin gegici
isleriyle mesgul ettim.)

Sair, beyitte Ey, kelimesini kullanarak sevgiliye nida etmektedir. Sevgilinin kiymetini bilemedigi icin
hayiflanmaktadir. Ab u hak kelimeleriyle anasir-1 erba’a dogrultusunda tenasiip sanat1 yapilmistir.

Sair, topragi kiymetli seylerin gomiildiigii bir yer olarak diislinmiistiir. Bu dogrultuda meger benim
suyumda ve topragimda bir temiz cevher var imis ifadesini kullaniyor.
Insanin yaradilis1 noktasinda diisiiniildiigiinde Allah insana kendi ruhundan iiflemistir. Sir, bundan otiirii
suyum ve topragimda temiz bir cevher var imis diyerek telmih sanatinm1 kullanmigtir. Pak- gevher sozciigiiyle
yalnizca kendisine benzetilen 6ge sdylenerek acik istidre sanatin1 kullanmustir.
Gevher: “Farsca, cevher demektir. Manalar ve [1ahi sifatlar.” (Cebecioglu, 2005: 120).

2.6. Secdeler eylen gelin abdéallar kim bunda bir
Tekye-i Hakda tiras olmis kalender var imis

Giliniimiiz Tirkgesi ile Nesre Aktarim
(Ey Allah dostlar1! Gelin bu dogrultuda secdeler eyleyin, diz ¢okiip kulluk edin. Hakk’1in divaninda diinyadan el
cekip hakikat arayan nice kimseler var imis.)

Sair, bu beyitte secdeler eyleyin, abdallar kelimeleri ile Tekye-i Hak, kalender kelimeleri arasinda

miirettep leff i nesr sanatin1 kullanmistir. Tekye-i Hakda tiras olmis kalender var imis misrasinda kalenderilik
tarikatinin inang sistemine telmihte bulunmustur.
“Bunlar yalniz farzlan yerine getirirler. Baslarinda on iki terkli/ dilimli, kubbesi sivri kege kiilahlar bulunur.
Car-darp (sag, sakal, biyik ve kaslar usturayla kazinmis) bir halde gezerler. Kulaklarina halka takarlar. Toplu
halde davul ve nefir sesleri arasinda ellerindeki bayraklariyla sehir sehir dolasirlar. Bu tarikat orta Asya’da
Melametilikten dogmustur. Bu dervislerin hayat sistemlerinden dolay1 ‘’kalender’” kelimesi dilimizde higbir
seye aldiris etmeyen ve bohem hayati yasayan kisiler i¢in de bir sifat olmustur. Abdallar, nefislerini ruhlarina
bedel ettikleri, diledikleri zaman diledikleri yerde kendilerine bedel bir cesaretle gdoriinebildikleri, yahut
erenlerden biri 6liince Allah tarafindan bir baskasinin onun yerine gecirilmesi dolayisiyla Hakk asiklariin bir
kismina abdal denilmistir. Allah’in sevgili kullarindan kabul edilirler ve herkesten yardim goriirler” (Pala, 2010:
2).

2.7. ZAl-i diinyaya goniil verme Usiili var imis
Giilseni derler vildyet icre bir er var imis

Giiniimiiz Tirkgesi ile Nesre Aktarim
(Ihtiyar/fani diinyaya goniil verme. Bu diinyanin bir ydntemi/ nizami var imis. Bu sehir iginde Giilseni
denilen bir er var imis.Varip ona intisap etmeli.)

Sair, bu beyitte hiisn-i tahalliis yapmistir. Usili’yi hem kendi ismi hem de yontem, nizam anlamina
gelecek sekilde kullanmistir. Zal kelimesiyle Riistem’in babasina telmihte bulunulmustur. Zal dogdugu zaman
sag1, kasi, kirpikleri bembeyaz oldugu i¢in bu adla anilir. Babasi onun bu sekilde dogusunu ugursuz sayarak
gotiriip Elburz dagina atmis.

Zal orada simurg-1 Anka tarafindan beslenmis. “’Giilseni’’ kelimesiyle halvetiye tarikatinin kollarindan olan
tarikate telmihte bulunmustur.

“Tasavvuftaki usil-i agsere ( on usul) denilen ve seyr ii siilika giren miirid i¢in gerekli goriilen on esas yerinde
kullanilir” (Pala, 2010: 465).

1.Tevbe: Giinahtan kendi istegiyle doniistiir.
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2.Ziihd: Nefsini diinya nimetlerinden siyirmaktir.

3.Tevekkiil: Allahtan gayriden kurtulustur.

4.Kanaat: Bir hirka bir lokmaya rizadir.

5.Uzlet: Halk ile temas1 kesmektir.

6.Zikir: Gece- giindiiz Allahin adin1 anmaktir.

7.Tevecciih: Her seyiyle Allaha yonelmektir.

8.Murakabe: Allaha yonelme sonucu aglayip inlemek, cosup ¢aglamaktir.
9.Riza: Kendi nefsinin rizasindan ¢ikip Allah’in rizasina yonelmektir.
10.Takva: Her seyiyle Allah’ta olmaktir.

SONUC

Usili ile hemen hemen ayni ylizyilda yasayan Fuzili, tasavvufu her ne kadar bir amag olarak gérmemis olsa da
tasavvufa ait unsurlart ustaca kullanmasint bilmistir. Onun siirlerinde ilk bakista tasavvufu gérmek miimkiin
degildir. Ancak dikkatli ve derinlemesine yapilan bir okumayla tasavvufi manalar1 ne kadar ustaca kullandigi
cikmaktadir. Tasavvuf UsGl’nin siirlerinde Fuzili’den farkli olarak agikg¢a goriilebilen bir konumdadir.
Siirlerinden hareketle yapilacak bir degerlendirme bize Uslili’nin dervisane bir ruha sahip, kadere razi olmus,
rind bir yasayist olan biri oldugunu gosteriyor. <’Var Imis’” redifli gazelinden de anlasilacag iizere Ustli’nin
Giilsenilerden etkilendigi goriilmektedir. Gazelden Usili’nin ibrahim Giilseni’ye baglandig1 anlasilmaktadir.
Tasavvuf, Usili’nin siirlerinde ¢ok Onemli bir unsurdur. Usili, 6nce mutasavvif sonra sairdir. Yani Usli,
tasavvufu sanat yoniinden degerlendirir. Uslli’de tasavvuf, diger konular yaninda yer alan, ilhama son derece
uygun gelen bir konudur. Fuzili, Naili gibi sairlerde siir ve sanat 6n planda yer alir. Tasavvuf bunun iginde
eritilmistir. “’Var Imis’’ redifli gazelinden ve diger gazellerinden kolayca anlasilabilecegi iizere Usiili’nin
siirlerinde tasavvuf, derinliklerde degil yiizeyde, agik¢a goriilebilen bir konumdadir. Bu yiizden Ustl’nin siiri,
mesajlarla yiiklii bir nevi bildiri giiridir.

Bu ¢alismada Usili’nin agk temini islerken dil, dilber, levh u kalem, ah, feryad, gevher, tekye-i hak, abdal, usil
gibi ifadeleri tasavvufl unsurlari ihtiva eder bir manada nasil maharetle kullandig: tespite ¢alisildi.

Gazelden hareketle askin ve asikligin tasavvufi agidan muhtemel anlamlar {izerinde birtakim tespitlerde
bulunuldu. Netice olarak Usili’nin bu gazelinde ustalikla yogurmus oldugu tasavvufi unsurlari gézler oniine
sermek hedeflendi.
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Anahtar OZET
Kelimeler:

Son donemde sosyal hayati etkileyen en dnemki etkenlerden birisi internet kullanimidir. Yetiskinlerin sosyal
iliski ve hayatlarinda etkili olan internet kullanimi, egitim amact ile kullanildiginda basarili sonuglar elde
edilmesini saglayabilir. Ancak son dénemde bagimliga doniisen internet kullamimi bir ¢ok psikolojik saglik
sorununa sebep oldugu gibi ogrencilerin akademik basarilarmi da olumsuz etkilemektedir. Bu arastirma ile
Akademik Basart, iiniversite dgrencilerinin akademik basarilarinin internet bagimliligina gore degisip degismedigini belirlemek
amaglanmigtir. Bu amaca ulasabilmek i¢in Kahramanmaras Siit¢ti Imam Universitesinde dgrenim goren 525
ogrenciye Young Internet Bagimhihigi Testi Kisa Formu uygulanmistir. Uygulanan anket formlari SPSS
programi aracihigiyla analiz edilmistir. Arastirmada nicel arastirma yéontemlerinden olan survey arastirma,
korelasyonel arastirmasi ve nedensel karsilagtirma arastirma yontemlerinden faydalamilmistir. Elde edilen
veriler, veri analiz programlari kullanilarak yorumlanmistir. Veriler iizerinde yapilan inceleme neticesinde,
ankete cevap veren 6grencilerin bircogunun cep telefonu aracilig ile internete erisim sagladigi ve giinliik
vaklasik olarak 2-6 saat araliginda bir internet kullanim siirelerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonug
olarak arastirmaya katilan ogrencilerin akademik basarilari ile internet bagimliligi arasinda pozitif yonlii bir
iligki tespit edilmigtir.

Internet
Bagimlilig,

Internet Kullanimi

Keywords: ABSTRACT

One of the most important factors affecting social life in recent years is the usage of the internet. Internet
usage, which is effective in adults' social relationships and lives, can provide successful results when used for
educational purposes. However, internet usage, which has recently turned into addiction, causes many
psychological health problems and negatively affects the academic success of students. With this research, it
is aimed to determine whether the academic achievement of university students changes according to internet
addiction. In order to achieve this aim, the Young Internet Addiction Test Short Form was applied to 525
students studying at Kahramanmaras Siitcii Imam University. The applied questionnaires were analyzed
through the SPSS program. Survey research, correlational research and causal comparison research
methods, which are quantitative research methods, were used in the research. The obtained data were
interpreted using data analysis programs. As a result of the analysis on the data, it was concluded that most
of the students who answered the questionnaire had access to the internet via their mobile phones and
students had approximately 2-6 hours of internet usage per day. As a result, a positive relationship was
determined between the academic achievement of the students participating in the research and internet
addiction.

Internet addiction,
Academic success,

Using Internet
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1. GIRIS
Internet bagimhilig1, genclerdeki mevcut sosyal sorunlar1 ve sosyal deneyim eksikligini arttiran, gesitli
psikolojik sorunlarin olugsmasina da yol agan bir bagimlilik tiiriidiir. Toplumun su anki gelisim asamasinda yeni
nesil, bilgisayar ve Internet aglan {izerinden iletisimde giderek daha fazla zaman harciyor. Insanligin biiyiik
olgekli bilgisayarlasmasi son yillarda hizli bir sekilde ortaya cikarak insanlara yeni bir sorun olusturmakita,
bilgisayar ruhunun insan ruhuna etkilerinin ortaya c¢ikmasimna neden olmaktadir. Bilgisayar ve internet

teknolojilerinin etkisi ve gengler arasinda yeni bos zaman etkinlikleri ve iletisim formlarinin ortaya ¢ikmasinin
etkilerini azaltmak i¢in genel kiiltiirel degisim perspektifinden analiz edilmelidir.

Yapilan aragtirmalar anne ve babalarin da artik zorunlu olarak gdrdiigii internet erisimi giiniimiizde en
fazla ihtiyag duyulan ve gelisen teknolojik bilgi kaynag: haline gelmistir. TUIK “Tiirkiye Istatistik Kurumu”
tarafindan diizenlenen anketler bize diger iilkeler ile paralel bir internet kullanimi artis1 oldugunu gdstermistir.
(TUIK, 2020). Diinyaya paralel olarak artan internet erisim oranlari bilgi ve beceriye erisimi ve ayn1 zamanda
paylagimi kolay kilmaktadir. Bununla beraber olarak denetimsiz bir ag olan internet erigimi tiim yas gruplari igin
tehlike arzetsede 6zelikle ergenlige adim atan gengler ve ¢cocuklar i¢in ciddi bir risk orani tagimaktadir.

Yapilan calismalarda farkli yas gruplar ve demografik degiskenler incelenerek internet kullaniminin
akademik bagartya olan etkisi ortaya konulmustur. Bu ¢alisma ile tiniversite 6grencilerinin internet kullanimi ve
internet bagimliliginin demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi ortaya konulmustur. Bu
calisma ile nicel aragtirma metodu kullanilarak evrende olabildigi kadar kisiye ulasilip hem survey arastirma
hem de koorelasyon ve nedensel karsilastirma arastirmasi yapilmistir. Bu arastirma metodlarim
gerceklestirebilmek iizere kullanilan anket formundan elde edilen veriler SPSS program araciligiyla analiz
edilmistir. Yapilan analiz metodlarinin baginda frekans analizi gelmektedir. Frekans analizinin yaninda T Testi
ve ANOVA ve Kkorelasyon analizi uygulanmistir. Calisma iki temel bolimden olusmaktadir. Ilk bolimde
arastirma ile ilgili teorik ger¢eve ortaya konulmus ve temel kavramlar iizerinde tanimlamalar yapilmistir. Ikinci
boliimde ise alan aragtirmasina iligkin analizler yapilarak bulgular elde edilmistir. Caligma sonug boliimii ile
tamamlanmustir.

2. INTERNET BAGIMLILIGI SOSYAL YASAM VE AKADEMIiK BASARI iLiSKiSi

Sanayi toplumu sonrasi kiiresellesme ile birlikte gelisen Bilgi toplumu ve kullanilan bilgi teknolojisi
siirecinde oldukga biiyiik bir etkiye sahip olan internet, bireylerin yasaminda daha iyiye ya da daha kétiiye dogru
derinlemesine bir etki yaratarak gelismektedir. Bilisim toplumu ve kiiresellesmenin temel ikonu olan Internet,
ozellikle ergen ve genglerin hayatinda vazgecilmez bir aragtir. Yaklagik 20 yil dnce, internetin en az telefon ya
da televizyonun hayatimiza girmesi kadar etkili bir teknoloji oldugu ifade edilerek, toplumsal katilimi artirsa da
azaltsa da bireylerin ve toplumun psikolojik iyilik hallerine zarar verebilecegine iliskin goriisler ortaya
konulmugstur. Gegtigimiz 10 yilda ise cep telefonu ve diger elektronik cihazlar vasitasiyla, kisiler oyun, kumar,
aligveris ve pornografi gibi sakincali gevrimici tabanli igeriklere kolaylikla ulasirken; ¢ocukluktan yetiskinlige
kadar, internetin bu sekilde kullanimi1 giderek cesitli alanlarda sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Nitekim internet, bir yandan aninda ve diinyanin her yerinden bilgiye ulasma imkan1 saglarken, bir yandan da
bagimlilik olusturabilmektedir (Andi¢ ve Durak Batigiin, 2021: 34; Bayhan, 2011: 917).

Baglangicta hem akademik hem de askeri kurumlar arasinda arastirmayi kolaylastirmak igin tasarlanmig
olan internet, ancak bazi insanlar tarafindan uzun siireli kullamim, ruh saghg camiasinda Internet bagimlilig
hakkinda ¢ok fazla tartismaya neden olan bir farkindalik yaratti. Nitekim c¢ogu insan Internet'i, otel
rezervasyonu veya ugak rezervasyonu yapmak gibi giinliik kigisel hedeflerini gergeklestiren islevsel bir arag
olarak kullanir. Bununla birlikte, baz1 kisiler internet kullanimlarin1 kontrol edememekte ve bu da psikolojik
bagimliligin rahatsiz edici semptomlarina yol agmaktadir (Smyth vd., 2018: 194). Internetin hayat alanlarindaki
etkisi baglaminda gelisen “Internet Bagimlilig1”, psikiyatride tanimlanan yeni bagimlilik tiirlerinden birisidir.
Internet bagimliligi, her yasta goriilebilmesine ragmen, en biiyiik risk grubu 12-18 yas aras1 genglerdir (Bayhan,
2011: 917).

Internet bagimlihigi, genellikle kullanicimin zararina olacak sekilde asiri internet kullanimi ile
karakterize edilen zihinsel bir durumdur. Bagimlilik genellikle zorlayici davramslart igeren bir zihinsel
bozukluk olarak anlagilir. Birisi siirekli ¢evrimi¢i oldugunda, o bagimli olarak tanimlanabilir. Bir sorun olarak
kabul edilse de profesyoneller terimin ayr1 bir bagimlilik bi¢imi olarak kabul edilip edilmeyecegi konusunda
heniiz fikir birligi bulunmamaktadir. Internet bagimliligi, internet bagimliligi bozuklugu, patolojik internet
kullanimi, internet bagimlhiligi, problemli internet kullanimi, internetin asir1 kullanimi ve kompulsif internet
kullanimi gibi birgok baska terimle de bilinir (techopedia, 2022).
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Literatiirde "bagimlilik" teriminin yalmizca kimyasal maddeler igeren durumlara uygulanmasi
gerektigini savunan goriisler bulunsa da patolojik kumar oynama gibi bir dizi sorunlu davranis i¢in benzer tani
olgiitleri de uygulanmistir. Terimin popiiler kullanimi, "bagimlilig1" hemen hemen her madde veya faaliyetle
iliskilendirebilir. insanlarin yemek, sigara, kumar, aligveris, is, oyuna “bagiml” oldugu sdylenir. Shotten (1991)
tarafindan yiiriitillene benzer ilk arastirmalar, bazi bilgisayar bilimcileri ve teknisyenlerinin "bilgisayar
bagimliligin1" inceledi. Tipik arastirma katilimcisi, teknoloji ve bilime uzun siiredir ilgi duyan geng bir "yalniz
erkek" idi. Internetin son on yildaki patlayict biiyiimesi, "bilgisayar bagimlisi" profilini neredeyse kesin olarak
degistirmistir (Chou vd., 2005: 364). Internet bagimlilig1 ile ilgili yapilan arastirmalar bu bagimlilik tiiriiniin
madde bagimliligina benzer 6zellikler gdsterdigi sonucuna ulagmistir. Bu baglamda patolojik diizeyde internet
kullanim1 genel olarak “teknolojik bagimliliklar” olarak adlandirilan bagimlilik tiirli igerisinde yer alir.
Teknolojik bagimliliklar; yukarida da belirtildigi {izere kimyasal olmayan davranigsal bagimliliklar kapsamina
girmekte olup, insan-makine etkilesimi ve iletisimine dayanir. Teknolojik bagimliliklar televizyon izleme gibi
pasif bir bagimlilik seklinde olabilecegi gibi, bilgisayar oyunlari oynama gibi aktif bir bagimlilik seklinde de
kendini gosterebilir ve genellikle s6z konusu davranigin bagimlilik olusturucu, uyarict ve pekistirici 6zellikleri
bulunmaktadir (Arisoy, 2009: 57-58).

Doyuma ulasmak igin biiyiik miktarlarda alkol tiiketmesi gereken bir alkolikle ayni sekilde, bir Internet
bagimlis1 rutin olarak cevrimici olarak 6nemli miktarda zaman harcar ve ¢evrimici faaliyetlerini ve Internet
davranislarinin kapsamimi gizlemek icin biiyiik caba sarf edebilir. internet bagimhilig:1 terimi Fu ve digerleri
tarafindan tanimlanmistir. (2010) biiyiiyen bir psikiyatrik bozukluk olarak, ancak bu tanimla ilgili ¢ok fazla
tartigma bulunmaktadir. internet bagimlilig1 ve tamimiyla ilgili olarak, onu mesru bir ruh saghg bozuklugu
olarak adlandirmanin gecerliliginden emin olmayan bir¢ok saglik uzman ve arasgtirmaci vardir (Smyth vd.,
2018: 194).

Saglikli internet kullanimi, internetin makul bir siire iginde, bilissel veya davranissal rahatsizlik
olmaksizin, belirtilen bir amag¢ i¢in kullanilmasidir. Problemli internet kullanimi uyumsuz diisiinceler ve
patolojik davranislar iceren psikiyatrik bir durumdur. Problemli internet kullanimi, kullanicinin fiziksel ve
psikolojik sagligi tizerinde olumsuz etkileri olabilecek olglide, internette sosyal, akademik, profesyonel ve
evlilik iliskileri gibi cesitli etkinliklerde gecirilen asir1 siiredir (Kog, 2011: 143).

Bir kiginin internet bagimlis1 olarak nitelendirilebilmesi i¢in asagida sekiz maddeden en az ben tanesini
karsilamasi gerekir. Bunu karsilan kisiler internet bagimlisi olarak ifade edilebilir (Young, 1996b: 238-239°den
akt. Biiyiikgebiz Koca ve Tunca, 2020: 80):

e “Internet ile alakali asir1 miktarda zihinsel ugras (devamh bir sekilde interneti diisiinme,
internette gerceklestirilen oyunlarin ve yapacak oldugu aktivitelerin hayalini kurma vb. gibi
durumlar)

e Arzu edilen keyfi alabilmek amaciyla giderek artan oranda interneti kullanma ihtiyaci
hissetme.

e Internet kullamimini kontrol etmeye, azaltmaya ya da tamamen birakmaya yonelik
girisimlerin bagarisiz olmasi.

e Internet kullamminin azaltilmas: ya da tamamen kesilmesi durumunda ge¢gmek bilmeyen
huzursuzluk, bitkinlik ya da kizginlik gibi ¢esitli duygudurumlarinin hissedilmesi.

o Baslangicta planlanan siireden daha uzun siire internette vakit gecirme.

Internette ¢ok fazla vakit gecirildigi icin etrafindakilerle sorunlar yasama, egitim veya
kariyer hayatiyla ilgili bir firsati tehlikeye atma ya da bu firsat1 elden kagirma.

e Etrafindaki kisilere (aile, arkadaslar, terapist, vb. bireylere) internette gegirdigi siireyle ilgili
yalanlar sGyleme.

e Interneti problemlerden kagmak veya olumsuz duygulardan uzaklasmak igin kullanma.”

Internet bagimliligmin ergenler arasinda akademik performans iizerindeki olumsuz etkilerinin neler
oldugunu tespit etmek icin cesitli bilimsel ¢aligmalar yapilmistir. Birgok akademik ¢aligsma 6grenciler arasindaki
ogrenmede, genellikle dogrudan okul performansinda diisiise yol agan dikkat dagitma ve sapma davraniglarina
odaklanmigtir. Ayrica, internet bagimliliginin akademik performans iizerindeki olumsuz etkisine kaygi ve
depresyonun aracilik ettigi bulunmustur. Son kanitlar, internet bagimliliginin 6grencilerin psikolojik 6grenme
stirecini de kesintiye ugratabilecegini ve akademik degerler ve motivasyonda sorunlar yaratabilecegini
gostermektedir. Ornegin, problemli internet kullammimin akademik performans iizerinde olumsuz etkileri olan
akademik motivasyon, Ogrenme verimliligi ve psikososyal durum {iizerinde olumsuz bir etkisi oldugu
bulunmustur (Dou ve Shek, 2021: 2).
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Antalya’da lise 6grencileri {izerinde nicel veri analizi yapan Biiyiikediz Koca ve Tunca internet ve
sosyal medyanin Ogrenciler iizerindeki etkisinin ne oldugunu 6l¢miislerdir. Arastirma sonucunda internet ve
sosyal bagimliligi olan &grencilerde daha fazla uyku bozukluklari, yorgunluk hissettikleri ve derslerde
basarisizliklarla karsilastiklar1 sonucuna ulagmistir (Biiylikgebiz Koca ve Tunca, 2020).

Internet bagimliligi konusunda belgesel tarama modeli ile “Internet Bagimlihig: ve Tedavisi” adl teorik
bir calisma yapan Ozden Arisoy internet bagimliigmin tiirleri ve internet bagimhligina yonelik Amerika
Birlesik Devletlerindeki uygulamalara yer vermis ve Tiirkiye’de ilerleyen yillarda Amerika’daki tesislere benzer
tesislere ihtiyag¢ duyulacagini belirtmistir (Arisoy, 2009).

Cagdas Tip Dergisinde yayimlanan “Internet Bagimlihig1: Giincel Bir Gozden Gegirme” adli makalede
Bozkurt ve arkadaglar1 (2016); Internet bagimliligina yonelik tanm1 ve tedaviye yonelik uygulamalar ve bu
konudaki akademik ¢aligmalari inceleyen arastirma ile bagimliligin Epidemiyoloji ve Etyolojisini incelemistir.

Dikmen ve Tuncer (2018), “Internet Bagimhiligmin Aile iliskilerine Etkisi” adli calismasi ile Medipol
Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu’'nda 6grenim goren 312 6grenciye anket uygulamis ve
internet bagimliliginin aile iligkilerine olan etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan
kigilerin internet bagimliliklarinin diisiik diizeyde oldugu gdzlemlenmistir. Bununla birlikte internet kullanim
diizeylerinin aile iligkilerini diigiik diizeyde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Erden ve Hatun (2015) “Internet Bagimhiligi ile Basa Cikmada Bilissel Davranis¢r Yaklasimin
Kullanilmas:: Bir Olgu Sunumu” adli ¢alismas: ile Istanbul ili Fatih ilgesinde bir ilkégretim okulunun 8. Siif
ogrencilerinin 112 bireye uygulanan BAPI internet Formu (BAPINT) uygulanmustir. Arastirma neticesinde
internet bagimliliginin bireysel bir sorun gibi algilanmamasi1 gerektigi iizerinde durularak bagimliligin
olusumunda etkili olan farkli faktdrler oldugu da tespit edilmistir. Bireyin bagimlilik sorunu yasamasinda sosyal
cevresi ve aile iliskilerinin 6nemli bir yer tuttugu tespit edilmistir. Ayrica bagimliligin olusmasinda
“anlagilamama, yalmzlik, onemsenmeme, degersizlik” gibi olumsuz algilama ve duygulanimlar 6nemli birer
faktor oldugu goriilmiistiir.

Durmus ve arkadaslar1 (2018) “Universite grencilerinde internet bagimlilig1 ve {iniversite yasami
boyunca degisimi” adli ¢alismas1 2013-2016 yillar1 arasinda Erciyes Universitesinde 6grenim géren dgrenciler
arasinda kesitsel olarak yapilmigtir. Calisma ayni grubun zaman igerisindeki internet bagimliligi degisimini
inceledigi i¢in bu alanda yazilmis 6nemli arastirmalar arasindadir. Yaptiklar1 ¢alismada bagimli oldugunu
diisiinen 0grenci sayisinin iki kat arttig1 ancak hi¢bir 6grencinin bagimli kategorisinde olmadigi bulgularina
ulagilmistir. Arastirmada internetin bir arag oldugu bagimliliga neden olan faktdrlerin neler oldugu tespit
edilerek sorunun temeline inilmesi gerektigi sonucuna ulasilmustir.

Yilmaz ve arkadaslar1 (2014) 2853 lise 6grencine uygulanan anket calismasi ile lise 0grencilerinin
internet bagimlilik diizeylerin ne diizeyde oldugu tespit edilmis ve demografik degiskenlere gore 6grencilerin
bagimlilik diizeylerinin degisip degismedi lizerine analizler yapilmistir. Calisma sonucunda giinliik internet
kullanimi ile bagimlilik arasinda bir iliski oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin interneti 6dev ve aragtirmadan cok
oyun ve sohbet amaci ile kullandig1 ulasilan bir bagka sonugtur.

Ceyhan (2008), "ergen", "internet" ve "ruh sagligi" anahtar kelimeleri kullanilarak bazi veri
tabanlarindaki aragtirma makalelerini inceleyerek internet bagimliligi ergen ruh sagligi acisinda bir risk faktorii
olarak gormiistiir. Calisma sonucunda internet bagimliliginin gengler arasinda yaygin oldugu sonucuna
ulasilmistir.  Giderek artan oranda gelisen internet bagimliligi genclerin sosyal hayatlar1 acisinda da bir risk
faktorli olusturmaktadir.

Hekim ve arkadaslar1 (2019) tarafindan kesitsel bir arastirma ile ¢ocuk ve ergen psikiyatri poliklinigine
cesitli duygusal ve davranigsal sorunlar ile ilk kez basvuran, 13-17 yas araliginda, 161 ergene sosyo-demografik
bilgi formu ve internet bagimlilig1 6lgegi uygulanmistir. Calisma sonucunda internet bagimliligi ile Psikiyatrik
bozukluklar arasinda yakin bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Baltaci ve arkadaslari (2020) COVID-19 pandemi déneminde iiniversite ogrencilerinin internet
bagimlilik diizeylerini ve bu bagimliligin olumsuz etkilerinin neler oldugunu tespit etmek iizere iki farkli
iiniversiteden 52 6grenci ile yart yapilandirilmis miilakat gergeklestirerek bir arastirma yapmuslardir. Arastirma
sonucunda pandemi déneminde 6grencilerin internet kullanimini kontrol etmekte giicliik ¢ektiklerini ve internet
kullaniminin aile ve sosyal iligkileri olumsuz etkiledigi tespit edilmistir.

Uneri ve Tamidir (2011) tarafindan Ankara’da lise dgrenimi goren 211 dgrenci ile gerceklestirilen
kesitsel arastirma ile internette kalma siiresi ve depresyon skoru arttik¢ca bagimlilik 6lgek puaninin da arttig1 ve
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erkeklerin kizlara gére bagimlilik 6lgek puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Calisma sonucunda
genclerin internette gegirdigi siire tespit edilmis ve depresyon ve bagimlilikta cinsiyetin bir degisken oldugu
tespit edilmistir.

Tohumcu ve arkadaslar1 (2019) akilli telefon ve internet bagimlilig: ile benlik saygisi ve yalmzlik
arasindaki iliskiyi tespit etmek {izere iliskisel tarama modeli kullanilarak 230 kisiye anket uygulamistir.
Arastirma sonucunda “akilli telefon bagimlilig1 ile benlik saygisi 6lgegi toplam puanlar arasinda negatif, orta
diizeyde ve anlamli; telefon bagimlilig ile yalmzlik 6lgegi toplam puanlar arasinda pozitif ve diisiik diizeyde
anlaml1 bir korelasyon katsayisi elde edilmistir. Internet bagimlihig: ile benlik saygis1 6lcegi toplam puanlar
arasinda negatif, orta diizeyde ve anlamli bir korelasyon katsayisi; internet bagimlilig1 ile yalnizlik olgegi
toplam puanlar arasinda pozitif, orta diizeyde anlaml1 bir korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.”

Balct ve Giilnar (2009) tarafindan Selguk Universitesi’'nde &grenimini siirdiiren 953 6grenciye
uygulanan anket calismasi ile katilimcilarin yiizde 23,2’si internet bagimliligi belirtisi gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Demografik degiskenler agisindan anlamli farkliliklar tespit edilmemistir. Calisma sonucunda
internet bagimlilarmin internet kullanim siirelerinin arttigi ve internete olan gilivenlerinin yiiksek oldugu
tespitleri yapilmistir.

3. YONTEM

Aragtirmamiz iligkisel tarama modelli, betimsel yontemli bir yordama g¢alisma &zelligi tasimaktadir.
Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlarken iliskisel
arastirmalar iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkileri belirlemek ve neden sonug ile ilgili ipuclar1 elde
etmek amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiyiikoztiirk vd., 2009).

Arastirmada Kutlu ve arkadaslar1 (2016) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Young (1998) tarafindan
gelistirilen ve Pawlikowski ve arkadaslar1 (2013) tarafindan kisa forma doniistiiriilen Young Internet Bagimlilig
Testi Kisa Formu uygulanmistir. Anket formu iki bélimden olusmaktadir. ilk boliimde katilimcilarin
demografik bilgilerine iliskin sorular yer almistir. Ikinci béliimde ise Young Internet Bagimlilig: Testi Kisa
formu 12 madde olarak besli Likert (1=Hi¢bir zaman, 5=Cok sik) tipi bir 6l¢ek ile uygulanmustir.

Aragtirmanin drneklemi 2022-2023 yillar1 arasinda Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi 6grenin
gore Ogrenciler olusturmaktadir. Bu arastirma sonucu adi gecen iiniversitede 0grenim goéren Ogrenciler ve
ankette yer alan sorular ile sinirlidir. Orneklem kiitlesi olarak 525 6grenciye ulasilmistir.

Veri analiz silirecinde betimsel istatistikler yoluyla frekans ve yiizde analizleri yapilmistir. Ayrica
internet bagimliligmin gruplara gore degisip degismedigini tespit etmek iizere t testi ve ANOVA test de
uygulanmigtir. Nitekim ¢aligma kapsaminda nicel arastirma yontemlerinden olan nedensel karsilagtirma
arastirmasit yontemi kullanilmistir. Bununla birlikte degiskenler arasi iliskiyi belirlemek {izere korelasyon
aragtirmasi yontemi de kullanilmugtir,

Aragtirma i¢in incelenen 6nceki ¢aligmalara bakildiginda uygun secilen hipotezler su sekildedir:
Hi: Katilimeilarin akademik basarilari ile internet bagimliligi arasinda negatif yonlii bir iligki vardir.
H>: Yas ile internet bagimlilig1 arasinda negatif yonlii bir iligki vardir.
Ha: Internet kullanim siiresi ile internet bagimlilig1 arasinda pozitif yonlii iliski vardir.
Ha: Cinsiyet degiskeni acisindan internet bagimliligi istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermektedir.
Hs: Katilimeilarin sosyo-ekonomik durumu internet bagimliligi agisindan farklilik géstermektedir.
4. BULGULAR

Young Internet Bagimlilig1 Testi Kisa Formu 6lgeginin alt boyutlarini tespit etmek amaciyla faktor
analizi yapilmistir. Veri setinin faktor analizine uygunlugunun test edilmesi i¢in, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
ormeklem yeterliligi testi ve Bartlett kiiresellik testi uygulanmig, KMO degeri 0,50’nin {izerinde oldugu ve
Bartlett testi de 0,05 6nem derecesinden anlamli oldugundan veri seti faktér analizine uygun bulunmustur
(KMO= 0,885, Bartlett test (66)=1721,503, p=0,000).

Temel bilesenler yontemi ve Varimax dondiirme yéntemi kullanilarak Ornekleme yeterliligi 6lgiisii
0,30’un iizerinde faktor yiikiine sahip olan sorular dl¢ege dahil edilmistir. Uygulanan faktor analizi sonucunda
internet bagimlihig: isimli bir boyut elde edilmistir. Orneklem yeterliligi degerini dlgen anti image korelasyon
matrisinde yer alan ve a {ist indislerine sahip olan degerler 0,5’ten biiyilik oldugu i¢in 6rneklem yeterliligine gore
testten ¢ikartilan soru bulunmamaktadir (Altunisik, vd., 2010: 284-285).
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Toplam agiklanan varyans orami %37,410 olarak tespit edilmistir. Faktorlerin ig¢sel tutarliliklarinin
hesaplanmasinda Cronbach’s Alpha degerleri kullanilmistir. Givenirlilik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek
olmasi test puanlarinin giivenirliligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2011: 171).

Soru gruplarina yapilan faktor ve giivenirlik analizleri sonucunda arastirmanin hipotezlerini test edecek
yeni degisken elde edilmistir. Yeni degiskenlerin hesaplanmasinda toplam deger hesaplama yontemlerinden
ortalama alma yontemi kullanilmistir.

Faktor Adi: internet Bagimhiig: (Faktoriin agiklayicilign %37,410 ve giivenilirligi 0,845)

Soru Ifadesi Faktor
Agirligt

“Internete baglanamadigimzda hangi siklikta kendinizi bunalimda, karamsar ve sinirli hissedip,| ,687
internete baglandiginizda bu sikayetlerinizin hemen gegtigini goriirsiiniiz?
Ne kadar siire internette oldugunuzu hangi siklikta saklamaya ¢alisirsiniz? ,669
Birileri siz internette iken canimizi sikarsa hangi siklikta onlar tersler, onlara bagirir ve ofkeli| ,662
davranirsiniz?
Internette iken hangi siklikta kendinizi ‘birkag dakika daha’ derken bulursunuz? ,653
Internete bagli degilken hangi siklikta internetle avunur veya internete bagl oldugunuz hayalini| ,652
kurarsiniz?
Hangi siklikta baskalartyla disar1 ¢ikmak yerine internette daha fazla zaman harcamayi tercih| ,625
edersiniz?
Hangi siklikta ailenizle ilgili isleri ihmal ederek internette daha fazla zaman harcarsiniz? ,618

Hangi siklikta gece internette harcadiginiz siire yiiziinden uykusuz kalirsiniz? ,607
Birileri internette ne yaptigimizi sordugunda hangi siklikta sir gibi saklar veya savunmaya| ,582
gecersiniz?

Hangi siklikta internette harcadiginiz zamani azaltmak i¢in ugrasirsiniz ve basarisiz olursunuz? 979
Okul veya ders ile ilgili ¢caligmalariniz hangi siklikta internette harcadiginiz siire yiiziinden zarar| ,560
gormektedir?

Hangi siklikta planladiginizdan daha fazla internette kalirsiniz?” 389

4.1. Betimsel Istatistik Sonuclar1

Anket uygulamasi yapilan Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi 6grencilerine ait sosyo-demografik
ozelliklerine (cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, yas, giinlik internet kullanim siiresi, internet kullanim araci,
akademik bagar1 durumu) iliskin, yiizde ve frekans araliklar1 asagidaki tablolarda verilmistir. Anket
uygulamasina katilan 525 6grencinin 248’1 kiz 6grenci, 277’si erkek dgrencidir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilanlarin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Say1 Yiizde
Erkek 248 47,2
Kiz 277 52,8
Toplam 525 100

Tablo 1’e gore katilimcilar cinsiyet agisindan birbirine yakin oranlarda katilim gostermistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilanlarin Sosyo-Ekonomik Durumu
Sosyo-Ekonomik Durum Say1 Yiizde
Kotii 71 13,5
Orta 387 73,7
Iyi 67 12,8
Toplam 525 100

Arastirmaya katilan kisilerin sosyo-ekonomik durumlarina iliskin goriisleri incelendiginde dgrencilerin
%73,7’si sosyo-ekonomik durumlarimin iyi olduklarini ifade etmislerdir. Sosyo-ekonomik durumlarinin koti
oldugunu ifade eden katilimeilarin oran1 %13,5’dur.

Tablo 3. Arastirmaya Katilanlarin Yas Durumu

| Yas Araligi | Say1 | Yiizde
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18-23 425 80,95
24-29 55 10,48
30-35 19 3,62
36 ve lizeri 26 4,95
Toplam 525 100

Yas sorusu agik uglu sekilde sorulmus ve katilimcilarin yaglari dogrudan tespit edilmistir. Analiz
siireglerinde yas oldugu gibi alinacak olup betimsel olarak frekans analizi yapabilmek i¢in kategorilere
ayrilmistir. Buna gore katilimcilarin  ¢ogunlugu lisans Ogrencisi oldugundan 18-23 yas araliginda
toplanmisglardir. Ankete yiiksek lisans Ogrencileride katildigindan az da olsa 30 yas tizeri katilimci
bulunmaktadir.

Tablo 4. Giinliik internet Kullanim Siiresi

Giinliik int. K. Siiresi Say1 Yiizde
0 2 4
1 18 3,4
2 51 9,7
3 67 12,8
4 79 15,0
5 109 20,8
6 54 10,3
7 29 5,5
8 43 8,2
9 12 2,3
10 24 4,6
12 9 1,7
15 12 2,3
18 1 2
Toplam 510 97,1
Cevap yok 15 2,9
Total 525 100,0

Katilimcilarin 510 tanesi giinliik kag saat internet kullaniyorsunuz sorusuna cevap vermistir. Tablo 4’de
goriildiigii gibi ankete katilanlarin ¢ogunlugu 2-6 saat arasinda internet kullanmaktadir. Sonuglardan dikkate
deger bir diger bulgu ise 6grencilerin internet kullanim siirelerinin bagimlilik diizeyine ulagmis olmasidir.

Tablo 5. Arastirmaya Katilanlarin internete Baglandiklar: Yer

Internete Baglandig1 Yer Say1 Yiizde
Cep Telefonu 464 88,4
Bilgisayar 54 10,3
Tablet 5 1,0
Diger (Telefon ve Bilgisayar) 2 0,4
Toplam 525 100

Katilimcilara Interneti daha cok hangi arac ile kullaniyorsunuz? Sorusu sorulmustur. Ankete katilanlarin
biiylik cogunlugu internete telefonla baglandiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 6. Katihmeilarin Akademik Basar1 Durumu

Akademik Bagar1 Durumu Say1 Yiizde
Cok Kétii 14 2,7
Kotii 50 9,5
Ne iyi ne kotii 200 38,1
Iyi 224 42,7
Cok iyi 36 6,9
Toplam 525 100
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Katilimcilara “Akademik basari durumunuzun nasil oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ankete
katilanlar %42,7’si iyi olarak ifade ederken %38,1°1 ne iyi ne kotii olarak ifade etmistir. Akademik basar
durumlarini kétii ve ¢ok kotii olarak ifade eden katilimcilarin oran1 % 12,2°dir.

4.2. internet Bagimhligina Yonelik Hipotez Testleri ve Analiz Sonuglar

Aragtirmanin bu kisminda korelasyon arastirmasi ve nedensel karsilagtirma arastirmalarina yonelik
olusturulmus olan hipotezlerin analizi yer almaktadir.

Hi: Katihmcilarin akademik basarilar ile internet bagimlhihig arasinda negatif yonlii bir iliski
vardir.

Tablo 7. Akademik Basar1 Durumu ve Internet Bagimlihg iliskisine iliskin Korelasyon Analizi

Akademik Basar1 Durumu

Internet Pearson -,143
Bagimliligi Correlation
Sig. (2-tailed) ,001
N 524

H: hipotezini test etmek iizere korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizinin degiskenlerinden
birisi internet bagimliligi iken digeri akademik basar1 durumudur. Analiz sonucuna gore p degeri (0,001)
0,05’den kiiciik oldugu i¢in hipotez kabul edilmis olup katilimcilarin akademik durumlari ile internet bagimliligi
arasinda negatif yonlii bir iliski bulunmustur. Iliskinin siddetine bakildiginda diisiik diizeyde (- 0,143) bir iliski
oldugu tespit edilmistir.

H.: Yas ile internet bagimhiligi arasinda negatif yonlii bir iliski vardir.

Tablo 8. Yas ve internet Bagimhlig iliskisine iliskin Korelasyon Analizi

Yas
Internet Bagimlihig: Pearson Correlation -,131
Sig. (2-tailed) ,003
N 525

H: hipotezini test etmek iizere gerceklestirilen korelasyon analizinde iki degisken bulunmaktadir. Bu
degiskenlerden ilki yas iken ikincisi internet bagimliligidir. Hipotez testi sonucunda p degeri (0,003) 0,05’den
kii¢iik oldugu i¢in H» hipotezi kabul edilmistir. Buna gore yas ile internet bagimliligi arasinda negatif yonlii bir
iliski bulunmaktadir. Katilimcilarin yas1 artikga internet bagimhliklar1 azalmaktadir. iliskinin siddetine
bakildiginda diisiik diizeyde (- 0,131) bir iliski oldugu goriilmektedir.

Hs: internet kullanim siiresi ile internet bagimhhg arasinda pozitif yonlii iliski vardr.

Tablo 9. internet Kullanim Siiresi ile internet Bagimlilig1 iliskisine liskin Korelasyon Analizi

Internet Kullanim Stiresi

Internet Bagimlihig Pearson Correlation 112
Sig. (2-tailed) 012
N 510

Hs hipotezini test etmek iizere uygulanan korelasyon hipotezinde internet kullanim siiresi ve internet
bagimliligi olmak iizere iki degisken bulunmaktadir. Bu degiskenler arasindaki iliskiyi incelemek iizere
uygulanan korelasyon analizine gore internet kullanim siiresi ile internet bagimlilig1 arasinda pozitif yonli bir
iliski bulunmaktadr. iliskinin siddeti diisiik diizeyde (0,112) bulunmustur.

Hi: Cinsiyet degiskeni acisindan internet bagimhiligi istatistiksel olarak anlamh farklhihk
gostermektedir.

Tablo 10. Cinsiyet ile Internet Bagimhih@i Degiskenine iliskin T-testi

N Ort. Std. Sap. t degeri p degeri

Internet Kadin 277 2,26 ,6508232359 1,620 0,106
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Bagimlilig Erken 248 2,35 ,6573511602

Ha hipotezini test etmek tizere oncelikle Levene testinin sonucuna bakilmis ve cinsiyet agisindan internet
bagimliligi degerlerinin varyanslariin esit olmadig: tespit edilmistir. Yapilan T-testi sonucuna gore p degeri
0,05’den biiyiik oldugundan H4 hipotezi ret edilmistir.

Hs: Katihmcillarin  sosyo-ekonomik durumu internet bagimhhgr acisindan farkhihk
gostermektedir.

Tablo 11. Sosyo-ekonomik Durum-internet Bagimlihgi ANOVA Analizi

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Gruplar arasi 2,799 2 1,400 3,292 ,038
Grup igi 221,961 522 425
Toplam 224,760 524

Katilimcilarin  sosyo-ekonomik durumu degiskeni 3 kategoriden olustugu igin ANOVA analizi
uygulanmistir. Hs hipotezini test etmek iizere uygulanan ANOVA analizine gore hipotez kabul edilmistir.
Farkliligin hangi gruplar arasinda gerceklestigini tespit etmek tizere Duncan testi yapilmis ve sosyo-ekonomik
durumunun iyi oldugunu diisiinenlerin orta ve koti oldugunu diigiinenlerden farkli oldugu tespit edilmistir.

5. SONUC

Internet bagimlilig1, hasarli iliskilerin baslica nedenlerinden biri olarak kabul edilir. Bir kisi cevrimici
aktivitelere dahil oldugunda, genellikle internet bagimliligmin herhangi bir etkisinden habersizdir. Internette
sirekli gezinme aligkanligi dolayli olarak da yikici olabilir. Etkileri, birisinin diger insanlarla etkilesime
giremeyecegi bir noktaya kayma seklinde goriilebilmektedir. Insanlarin birbirleriyle bire bir goriisme yapma
yeteneklerini tehlikeli bir sekilde etkilemektedir. Bu nedenle bireylerde 6zellikle de genglerde internet kullanim
stiresi ve internet kullanim amaci1 kontrol altinda tutulmalidir.

Arastirmada, Ogrencilerin cinsiyetlerine gore internet bagimliligi ve sosyal hayat diizeylerine iliskin
bakis acilar1 arasinda anlamli bir farkhilik bulunmamustir. Internet bagimlihig: ile akademik basari iliskisi
kapsaminda internet bagimliliginin akademik basar1 arasinda pozitif yonli bir iliskide oldugu tespit edilmistir.
Yas ile internet bagimliligi arasinda negative yonlii bir iligki bulunmustur. Yani katilimcilarin yasi artikga
internet bagimhlik diizeyleri azalmaktadir. Internet kullanim siiresindeki artig neticesinde internet bagimlhiligida
artis gostermektedir. Internet bagimliligini azaltmanin yollarindan birisi internet kullanim siiresini azaltmaktir.
Ayrica akademik basari ile internet bagimlilig1 arasindaki iliski kapsaminda bagimlilik diizeyinin azaltilmasinin
akademik basariya olumlu katkisi olacaktir. Sosyo-ekonomik durum agisindan iyi durumda olan katilimcilar
kotii ve orta durumda olan katilimcilardan daha fazla diizeyde internet bagimlig1 yasamaktadir.

Ogrenciler, bilgisayar ve internet iizerinden okul calismalar1 ve ddevleri yapmaya tesvik edilmelidir.
Béylece kullanimlarinin olumlu yanlari olabilecektir. Internet bagimhiligini azaltmak, okul baglilhig: seviyeleri
iizerinde olumlu bir etkiye sahip olabilir. Okulda yapilacak sosyal ve kiiltiirel etkinliklerle okul 6grenciler igin
cekici hale getirilebilir. Bu faaliyetler okulla baglantili olmayan sorunlarin ortaya ¢ikmasii da engelleyebilir.
Doktorlar, hemsireler, psikologlar gibi saglik calisanlari asir1 internet kullanimi konusunda bilgilendirme
sorumluluguna sahip olmalidir. Bu tiir sorunlarla karsilasacak hemsire, psikiyatrist, psikolog gibi saglik
profesyonellerinin duyarhi hale getirilmesi i¢in konferans ve calistaylarda internet bagimliligi konularn yer
almahdir.
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OZET

Egitim, teknolojinin de gelismesi ve egitimde kullanilmasiyla birlikte her yagstan biitiin bireylere ulasma
seviyesi artmis, daha genis kitlelere ulagmak icin kendine alan bulmugstur. Uzaktan egitim, orgiin egitime
ulagsma imkant olmayan bireyler igin 1900 lii yillardan itibaren kullanilmaya baslanan bir egitim sistemi
olmakla birlikte diinyada bas gosteren COVID-19 salgini ile birlikte iilkelerin kullanmak zorunda kaldiklar:
bir ¢are olarak yayginlagnistir. Gegmiste ortaya ¢ikan Sars, Ebola gibi salginlara gére COVID-19
pandemisinin etkileri sosyo ekonomik hayat basta olmak iizerine hayatin biitiin alanlarum etkilemistir.
2019°'un sonlarindan itibaren Diinya’da hizla yayitlan COVID -19 (Coronaviriis) toplumlarin yasayis
tarzlarimin yaminda egitim sistemlerini de degistirmistir. Pandeminin baglamast ile birlikte diinyada yiiz yiize
egitime ara verilmis ve agik ve uzaktan egitim seklinde yiiriitiilmeye ¢calisilmistir. Tiirkiye de bu salgindan en
fazla etkilenen iilkelerden birisi olarak orgiin egitimin her kademesinde ¢cevrimici (Online) egitime gegcmistir.
Bu siireci Milli Egitim Bakanhgi, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve TRT isgbirligi ile yiiriitmeye ¢aligmistir. Ancak
bu kanallardan yapilan egitim faaliyetleri gerekli alt yapr ve donamimin oldugu yerlerde miimkiin
olabilmektedir. Tiirkiye ¢ok farkl cografi ozelliklere ve sosyo-ekonomik yapiya sahip oldugu icin bu durum
dezavantajlar olusturmustur. Ozellikle kirsal bélgelerde (belde, kéy vs.) yasayan éSrencilerin imkdnsizliklar
sebebiyle c¢evirimici ders derslere katilimda dezavantajli  gruplar haline geldigi  goriilmiistiir.
Dezavantajlarimin yaninda avantajlart da bulunan uzaktan egitim COVID-19 gibi acil durumlar i¢in
vazgecilmez bir alternatif 6grenme tiiriidiir.

ABSTRACT

With the development of education, technology and its use in education, the level of reaching all individuals
of all ages has increased and it has found a space for itself to reach a wider audience. Distance education is
an education system that has been used since the 1900s for individuals who don't have the opportunity to
access formal education, but it has become widespread as a remedy that countries have had to use with the
COVID 19 pandemic that has started in the world. Compared to epidemics such as SARS and Ebola that
emerged in the past, the effects of the COVID-19 pandemic have been more on socioeconomic life. COVID -
19 (Coronavirus), which has been spreading rapidly around the world since the end of 2019, has had an
impact on education systems as well as making changes in lifestyles of societies. Face-to-face education was
suspended in the world and it was tried to be carried out in the form of open and distance education. As one
of the countries most affected by this epidemic, Turkey has switched to online education at all levels of formal
education. The Ministry of National Education carried out this process in cooperation with Education
Information Network (EBA) and TRT. However, training activities made through these channels are only
possible where the necessary infrastructure and equipment are available. Since Turkey has very different
geographical features and socioeconomic structure, this situation has created disadvantages. It has been
observed that the inability of students living in rural areas (towns, villages, etc.) to have sufficient
opportunities prevents them from participating in online courses. Distance education, which has advantages
as well as disadvantages, is becoming an indispensable education system when the developments in the world
are considered.
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CIK, Sebati ve OZDEMIR, Yasar - 21. Yiizyilda Egitim Ve COVID-19 Pandemisi Déneminde Uzaktan Egitim Uzerine...
1. GIRIS

Insanlik tarihi siiresince cesitli felaketler ve salgin hastaliklar yasanmstir. Giiniimiizde de bu
siireglerden birisi yasanmaktadir. Pandemi, Diinya lizerinde kitalar arasinda ya da birkag lilkede ayni anda
goriilen salgin hastaliga denilmektedir. Diinya Saglik Orgiitii (DSO) COVID-19 ismini “korona” igin “CO”,
“viriis” i¢in “VI”, “hastalik” icin ise “D” seklinde tanimlamustir (Tiirkiye Bilimler Akademisi[TUBA], 2020).
Uzaktan egitim, kavrami COVID-19 pandemisinin ortaya ¢ikmastyla daha stk duyulmasina ragmen gegmisi
giliniimiizden yaklasik ii¢ asir oncesine dayanmaktadir. Tiirkiye’de uzaktan egitim teknolojinin ilerlemesiyle
daha ¢ok giindeme gelmis ve savastan ¢ikmig bir milletin tiim fertlerini egitmesi agisindan sonraki dénemlerde
onemli bir rol oynamistir. Egitimin bireysellesmesiyle birlikte daha 6nemli hale gelen uzaktan egitim hizli bir
degisim ve gelisim gecirmistir. Ozellikle bilgiye ulasmanin kolaylagmasi ve bilginin artmasi uzaktan egitim
stirecini hizlandirmigtir. Diinya genelinde aniden okullarin egitim ve dgretime ara vermesi ve egitimin genellikle
evde dijital ortamlarda gerceklestirilmeye calisilmasi tabii olarak iilkelerin biiylik ¢ogunlugunu hazirliksiz
yakalamustir. Ulkeler biitiin dgrenciler igin uzaktan egitime hazir olmamasinin yaninda &grenci ve veliler
arasinda mevcut bulunan sosyal ve ekonomik esitsizlikler, imkan olasiliklar1 ve dijital okuryazarlik olasiliklart
da uzaktan egitimin gelecekte olusabilecek sonuglarini tartigmaya agmistir(Ozer, 2020:1026).

Bazi kaynaklarda uzaktan egitim kavrami, hayat boyu dgrenme diye de gecmektedir. Orgiin egitimi
tamamlayan bireylerin, hayatlarinin geri kalaninda da 6grenmeyi siirdiirmek ve kendilerini gelistirmek
istemeleri uzaktan egitimin 6nemini daha da artirmistir. Bu uzaktan egitim siireci hem g¢evirim i¢i hem de
cevirim dig1 olmak iizere yapilmaktadir. Uzaktan egitim, 6grenen, dgreten ve 6grenme kaynaklarimi teknolojiyle
bir araya getiren pragmatist bir disiplinel bir alandir. Uzaktan egitim 6gretmen ve dgrencinin farkli ortamlarda
ve farkli iletisim araglarin1 kullanarak yapilan bir modeldir(Tuncer ve Bahadir, 2017: 30).

Okul oncesi egitiminden baslamak iizere biitiin egitim kademelerinde yapilan uzaktan egitim igin ¢ok
farkli modeller gelistirilmistir. Ik uzaktan egitim mektupla verilmeye calisiliyorken daha sonra televizyon ve
teknolojinin gelismesiyle bilgisayar ve internet araciliiyla da dijital bir ortama tasinmistir. Uzaktan 6grenme,
Ogrencilerin okula gitmeden yer ve zaman olarak kisitlanmadan sunulabilen, kisilere egitsel materyallerin dijital
ortamlarda uygun ve elastiki olarak yapilandirabilme, giincelleyebilme ve degisik teknoloji tirlinlerini 6grenme
islevine katabilme, giiniin her saatinde kullanma gibi 6zellikleri olan yenilik¢i ve etkili bir 6grenme bigimidir.
Uzaktan ogretim kavrami gelisen teknolojiler ile birlikte gelisimini tamamlayarak, e-0grenme ya da dijital
o0grenme denen kavrama doniismiistiir. Farkli 6grenim kademesinde bulunan 6grenciler tarafindan kullanilan
uzaktan egitim modelinde egitim verilirken bazi noktalar g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bunlar; ulasilabilirlik,
etkilesim, kontrol, sosyal bulunusluk. Ogrenciler kendilerini ortama ne kadar ait hissederse egitiminde o denli
iyi ve kaliteli olacagi sdylenilebilir. Cok iyi bir sekilde organize edilmis bir uzaktan egitim ortami grencinin
hicbir sinirlamaya maruz kalmadan hizli bir sekilde egitim alabilmesine katki saglamaktadir. Uzaktan egitim
modeli kullanilirken sadece ders materyallerinde resim ve yazinin kullanilmasi niteligi diisiirecegi i¢in video,
ses, animasyon gibi 0gelerin kullanilmasi kaliteyi artiracaktir. Ayni zamanda her 6grencinin farkli 6grenme stili
oldugu ilkesinden hareketle 6grencilerin ¢oklu zeka kurami geregi daha iyi 6grenmeleri saglanabilir. Uzaktan
egitimin, firsat esitligi saglandig1 belirtilse de iyi bir planlama gerektirdigi gézden kagirilmamalidir. Ogrencilere
gereken zamanda etkin bir sekilde geri doniit verilebilmelidir. Ogrenciler siiregte yalmz birakilmamalidir.
Teknolojik olarak bir sorunla karsilasan 6grenci etkin bir geri doniit alamazsa kendisini yalniz hissetmekte ve
egitim siirecinin istenilen sekilde sonuglanmasina engel olmaktadir. Ogrenciye siiregte rehberlik verilmesi de
olduk¢a 6nemlidir(Yamamoto ve Altun, 2020: 30).

Uzaktan egitim siireci, ¢ok iyi bir sekilde planlansa bile, 6gretim siirecine katilan 6grencilerin bazi temel
becerilere sahip olas1 gerekmektedir. Clinkii geleneksel egitimde 6gretmen daha fazla aktif oldugu goriildiigi
halde uzaktan egitimde Ogrencilerde su ozellikleri bulunmasi 6grenmeyi kolaylastiracaktir. Kendi basina
Ogrenebilme, temel bilgisayar becerilerine sahip olma, kii¢iik problemleri, aksakliklar1 kendi basina ¢6zebilme,
yazarak kendini ifade edebilme, diploma, sertifika gibi belgeleri almak igin istekli olmas1 gereklidir. insanlarin
ogrenmeye yonelmeleri daha ¢ok 6grenme yasantilarini diizenleyebilmeleriyle miimkiin olmaktadir. Bu yontem
de 6grenme yontemlerini kullanma gerekliligini dogurmaktadir. Pandemi siireciyle birlikte uzaktan egitimin
daha yogun bir sekilde kullanilmasinin bir¢ok yararli 6zelliginin yaninda, 6grencilerin yalnizlagmasina, sosyal
izolasyona neden olmakta ve stres seviyesini daha da artirmaktadir. Ozellikle Tiirkiye’de okullarin kapatilmas,
mezuniyet torenlerinin iptal edilmesi, toplu organizasyonlarin yasaklanmasi bu siireci hizlandirmistir.
Ogrencilerin siirekli evde bulunmasi stresin en biiyiik kaynagi olarak goriilse de bunun seviyesini azaltma gorevi
ebeveynlere diismektedir. Teknolojik gelismeler, insanoglunu her zaman etkiledigi goriilse de uzaktan egitimde
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de dgrencilerin daha iyi motive olmasmin saglanmasi ve egitimin eglenceli bir hale getirilmesinde 6nciiliik
etmesi saglanmalidir(Bayindir, 2006: 36).

Ingiltere 1840 yilinda stenografi egitimi i¢in mektupla uzaktan egitim uygulamalarina baglamistir. ABD
de mektup yolu ile egitim vermesi planlanan Ithaca iiniversitesi 1883 yilinda kurularak ilk uzaktan egitim
caligmalarim gergeklestirmistir(Nizam, 2004). 1856 yilinda ise uzaktan egitim sistemini kullanmaya baglayan
Almanya “Tele Colleg”, “Schulfernsehen”, “Fern Universitat” ve “Deutsch Institut Fur Fern studien” gibi
kurumlar hala ayni sekilde egitim vermeye devam etmektedir. Fransa’da 1907 yilinda bazi gelismeler olmus
1939 senesinde resmi olarak Uzaktan Egitim Merkezi kurulmustur. 1920 yilinda Amerika Birlesik Devletleri
radyodan egitim vermeye baslamig bu amagla {iniversitelerin kendilerine ait radyo istasyonlari kurmalari
saglanmistir. Radyo programlarinin genis kitlelere yayilmasi ile birlikte bilim ve teknoloji, tarim, ulagim gibi
alanlarda vatandaslar1 bilgilendirici yaymlar yapilmasi saglanmistir. Teknolojinin pahali olmasi ve kolay
ulagilabilirliginin diisiik olmasi nedeniyle az tercih edilirken 1900’ Lii y1l teknolojiyi kullanmanin pahali olmasi
sebebiyle uzaktan egitim calismalar1 sinirli kalsa da 1945 ’li yillardan sonra teknolojiye ulasmanin kolay ve
ucuz olmast sebebiyle gelisimi hizlanmis ve egitimde olumlu calismalar gergeklestirilmeye baslanmstir.
Japonya da ilk uzaktan egitim g¢aligmalar1 1948 de Ggretim yasasi okula ulagimi olmayanlara, okulu terk
edenlere ve askerlere egitim vermek amaciyla baslamistir. Daha sonralar1 egitimin her kademesinde uzaktan
egitim yaygin hale getirilmistir(Kirik, 2016: 73-94).

Bu makalede uzaktan egitimi ve tarihgesini, pandemi déneminde kullanimi tiim diinyada mecburi hale
gelen uzaktan egitim uygulamalarini irdeledik. Pandemi doneminde yapilan uzaktan egitim uygulamalarinin
olumlu ve olumsuz yonleri ile ozellikle yapilamayan eksik yonlerini sebepleri ile &zetledik. Teknoloji
kullaniminin pandemi déneminde artmasi ile birlikte 6grenciler iizerindeki etkilerini gostermeye calistik. Kirsal
bolgelerde egitim goren Ogrencilerin uzaktan egitim doneminde karsilastiklar giigliikleri ve bunlarin ¢6ziim
yollarii ele aldik. Boylece uzaktan egitimi planlayan ve uygulayanlara uzaktan egitimin tiim katilimcilarina
nasil ulagilabilecegi ve uzaktan egitimden nasil daha fazla faydalanilabilecegini gostermeyi amagladik. Bu
arastrma Covid 19 doneminde dezavantajli bolgelerde yasayan oOgrencilerin uzaktan egitime ulagmada
yasadiklar1 durumlari elde etmeyi amaglayan bir literatiir galigmasidir

2.21. YUZYILDA EGITiM

21. yiizyilda meydana gelen teknolojik gelismelerle birlikte artik insanlarin iletigsim ag1 daha kolay hale
gelmis, kilometrelerce uzakta olan insanlarin birbirleriyle istedikleri zaman goriisebilmeleri diinyanin artik
kiiresel bir kdy haline geldi sdylemini ortaya ¢ikarmustir. 2020 yilmin Aralik aymnda baslayan COVID-19
pandemisi Cin’de ¢ikmis olmasina ragmen 3 ay gibi kisa bir siirede diinyanin geneline yayilmasi insanlarin
birbirleriyle yakin bir iligki de olduklarin1 gdstermektedir. Gelisen teknolojiyle iiretilen teknolojik triinlerin
birbirleriyle es zamanli ve biitiinlesik bir sekilde c¢alismasini (6rnegin televizyonun internete baglanmasi)
saglamistir. Bu teknolojik biitiinlesme kullanicinin bilgiye ulagsmasini kolaylastirmistir. Bilgi ¢agi olarak diye
isimlendirilen 21. Yiizyil, egitimde doniislimiin, yeniligin ve degisimin ¢agi olarak nitelendirilmektedir.
Ozellikle internetin gelismesi bu yiizyilda olmustur. Web 2.0 ile baslayan siire¢ giiniimiizde daha da ilerlemis ve
akilli telefonlar, tabletler, smart tv gibi teknolojik araclarla egitim daha kolay ve cesitli hale gelmistir. Bu
gelismeler 6grenmede tarz degisimlerine neden olmustur. Ogrencilerin bu kadar beceriye sahip olmalar1 tabi ki
kendi baslarma olabilecek bir sey degildir. Ogrencilere 6gretmenlerin rehberlik etmesi son derece énemlidir.
Yapilan bazi caligmalarda 6grencilerin yardim almadan kendi baslarina yaptiklar1 6devleri daha ¢ok kopyala
yapistir sonucu olusan basit ve gerekli bilgiyi icermeyen 6devler oldugu tespit edilmistir. Ancak bir 6gretmen
rehberliginde yapilan ddevlerin daha yaratici oldugu ve yeni 6grenmeleri sagladigi gorilmustiir(Giirer, 2015:
36).

21. yiizyilda 6grencilere yeni beceriler kazandirmak hedeflenirken bu becerilerin her 6grenci icin esit
sartlarda kazandirilmaya calisilmadigi goriilmektedir. 2019 yilinda ortaya ¢ikan ve giiniimiizde de etkileri
devam eden COVID-19 pandemisi uzaktan egitimle grencilerin daha ¢ok icli disli olmasina neden oldu. Yeterli
becerilere ve imkanlara sahip olmayan 6grenciler yapilan egitsel ¢alismalardan gerekli diizeyde faydalanamadi.
Egitimde teknoloji kullaniminin artmasindan 6nce milli egitimin temel amaglarindan biri olan firsat esitligini
okullarda uygulamak 6grenci sayisi ve maddi imkanlar olarak diisiiniildiigiinde ¢ok zor bir durumdu. Uzaktan
egitim firsat esitliginin uygulanmasini ve gergeklestirilmesini biraz kolaylastirmistir. Burada karsilasilan zorluk
ise toplumun tiim kesimlerinin internet tablet, bilgisayar gibi uzaktan egitimde gerekli olan araglara sahip
olmamasidir. Pandemi dolayisiyla uygulanan uzaktan egitim, bireylerin teknolojik aletlere olan ilgisini artirarak
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mecburen de olsa bu araglara sahip olmay1 ve kullanmay1 zorunlu kilmistir. Uzaktan egitim her tirlii egitim
kademesinde pandemi kosullar1 ortadan kalksa dahi egitimde vazgegilemez bir hale gelmistir(Firat, 2016: 148).

ettigi, dgrenmenin gergeklesmesi i¢in nasil bir ortamimn olmasi gerektigi gibi konular1 ele almaktadir. Ogrenme
modelleri incelendiginde her 6grenme modelinin bir 6nceki 6grenme modelinin temel prensiplerini dikkate alsa
da farkli noktalar1 ele aldig1 goriilmektedir. Sirasiyla 6grenme modelleri sunlardir:

2.1.1. Okulda Ogrenme Modeli (Caroll) : Bu modelin en 6nemli 6zelliklerinden bir tanesi dgrenmeye etki
eden degiskenleri ters orantili i, zaman denklemleriyle aciklamistir. Yani 6grenmeye ayrilan zaman, ihtiyag
duyulan siirenin {izerine ¢ikildikca isin niteligi azalir. Ogrencilerin 6grenmesini dgrencinin dzellikleri ve
ogretim hizmetinin niteligi etkilemektedir(Sever, 1994: 126).

2.1.2. Tam Ogrenme (Bloom): Bu modelde grenmeye yeterli zaman ve tekrar imkami verilirse her dgrenci
ogrenebilir ilkesi benimsenmistir. Tam 6grenmede en diisiik diizeyde 6grenen 6grenci linitenin en az %70 bilir.
Bu modele gére 6grenemeyen dgrenci yoktur. Bu modelde bazi temel degiskenler bulunmaktadir. Ogrencinin
giris davranislari, Ogretim hizmetlerinin niteligi, Ogrenme iiriinleri gibi degiskenler(Yesilyurt,2020: 1554).

2.1.3. Etkin (Aktif) Ogrenme: Ogrencinin en aktif oldugu modeldir. Bu modelin en 6nemli etkisi, 6grenciye
O0grenmeyi Ogretme becerisi kazandirmasidir. Aktif 6grenmede 6grenciler kimi zaman bireysel kimi zaman ise
isbirligi iginde calisir. Aktif 6grenmenin oldugu siniflarda sevgi, giiven, 6z denetim, gruba ait olma, karar
verme, duyarli olma gibi beceriler gelisir(Kardas ve Uca,2016: 121).

2.1.4. isbirligine Dayah (Kubasik) Ogrenme: Bu 6grenme modelinde 6grenciler birlikte ve birbirinden
Ogrenir. Paylagsma ve dayanisma en iist seviyeye ¢ikarken yaris ve rekabet en alt diizeydedir. Her 6grencinin
sorumlulugu sirayla iistlenebildigi demokratik bir anlayisa sahiptir. Ogrenciler grup halinde ¢alismay: 6grenir ve
grupta bulunan her bireyin iizerine diisen sorumlulugu yapmasi beklenir. Isbirligine dayali grenmenin birkag
farkli uygulamasi vardir. Bunlar; Takim oyunu turnuva, Bagar1 gruplar - 6grenci timleri, Ayrilip birlesme Bilgi
Ajanhig gibi(Ozer, 2005: 113).

2.1.5. Proje Temelli Ogrenme: Ogrenciler belirlenmis bir konuda bireysel ¢alisma ya da ekip calismasi
yaparak ortaya bir eser, iirlin ya da rapor ¢ikartip konuyla ilgili sunum yapar. Bilginin teoriden uygulamaya
gecmesini saglar. Ogrencilerde yaraticilik, sosyal farkindalik, problem ¢dzme, isbirligi, bagimsiz calisma gibi
beceriler kazandirabilmektedir. Bu 6grenme yonteminde 6gretmen konulari belirler ve 6grencilere Onerir,
Ogrenciler onerilenlerden istedigini seger(Giintas, 2019: 83).

2.1.6. Beyin Temelli Ogrenme: insan beyninin yap1 ve islem bakimindan &grenmeyle olan iliskisini agiklar.
Beyin nasil 6grenir? Sorusuna yanit verir. Beyin bilgileri iligkilendirerek yeni oriintiiler olusturmaktadir. En iyi
Ogrenmeler beynin her iki lobunun birlikte caligmasiyla gerceklesir(Polat, 2014: 268).

2.1.7. Yapilandirmaci Ogrenme: Bu 6grenmede asla bilgi aktarmmi olmaz, dgrenci bilgiye kendisi ulasir.
Ogretmeden ¢ok oOgrenme {izerine odaklanir. Bilgi 6zneldir. Her bireyin kendi deneyimleriyle bilgiyi
yapilandirmasi beklenir(Karadag vd., 2008: 384-385).

2.1.8. Kuantum Ogrenme: Bireyin 6grenmeyi gerceklestirirken bilgiyi kendisi yapilandirmalidir. Ogrencilerin
farkli goriis ve diislinceleri desteklenmelidir. Bu 6grenme sekli ¢ok list diizey bir nitelik tagimaktadir. Her
birey/d6grenci Ogrenebilir. Ama herkes farkli sekillerde ogrenir. Ogrencilerin hafizalarim gelistirme, hizl
diisiinme ve etkili not alma ve okuma gibi becerilerini gelistirmeyi hedefler(Kanadl vd., 2015: 138-139).

2.1.9. Probleme Dayah Ogrenme: Ogrencilerin gergek hayattan alimis karmasik yapidaki bir sorunu bilimsel
aragtirma yontemini kullanarak ¢6zmesi temeline dayanir. Bilginin kullanmilmasini saglar. Bir problem
¢Oziiliirken kullanilan basamaklar sunlardir; Problemin belirlenmesi, Problemin tanimlanmasi ve
smirlandirilmasi, Hipotezlerin olusturulmasi, Verilerin toplanmasi, Verilerin analiz edilmesi ve Coziim-
sonucun yazilmasi seklindedir(Kiling, 2007: 563).

2.1.10. Yasam Boyu Ogrenme: Okulda etkin 6grenmeyi 6grenen dgrenci, dgretmene ihtiyagc duymadan yasam
boyu 6grenebilir. Yasam boyu 6grenme bireyin kendisini ve hayati anlamasidir. Yasam boyu 6grenme kendi
kendine 6grenme, yaraticilik ve siireklilik gerektiren bir anlayistir(Giileg vd., 2012: 35-36).
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2.1.11. internet Tabanh Ogrenme: Bilgi teknolojilerinin gelismesi ve insanlarin bilgiye hizli bir sekilde
ulasma arzusu internet tabanli 6grenmenin en énemli ¢ikis noktasidir. Mekan, zaman ve 6gretmen bagimsizlig
sunan bireysel bir 6grenme yaklagimidir. Cok kisa siirede ¢ok fazla bilgiye erisilmesine karsin giderek artan
bilgi kirliligini i¢inde barmdirir. Zengin bir teknolojik donanim gerektirdigi i¢in pahalidir(Tiysiiz ve Aydin,
2007: 73).

2.1.12. Uzaktan Ogrenme: Ogretmen ve 6grencilerin farkli mekanlardan egitim siirecine dahil olmasin1 ifade
eder. Ekonomiktir. Okul ve simif gibi mekanlardan bagimsizdir. Firsat ve imkéan ¢esitliligi saglar. Cok sayida
bireyin egitim almasini saglar. Yiiz yiize etkilesim eksikligi bulunur. Egitim materyalinde meydana gelecek bir
hata ¢ok sayida 6grenciyi yaniltabilir(Demir, 2014: 206-207).

3.UZAKTAN EGITIM

3.1Uzaktan Egitim

Egitici ile egitilenin zaman ve simif yani yer olarak bagimsiz bir sekilde okula gelme mecburiyeti
olmadan bilgisayar ve internet araciligi ile sanal ortamda sesli olarak ve goriintiilii olarak derslerin verildigi ve
istendigi takdirde yapilan egitimin tekrar izlenebilecegi 21. Yiizyil cagdas egitim yaklagimlarina uygun olan bir
egitim seklidir. Baz1 yorumcular uzaktan egitimi; yliz yiize egitimin yapilamadigi durumlarda basvurulan bir
egitim yolu olarak gorse de aslinda uzaktan egitim gelismis lilkelerde teknolojik araglarin kullanildigi bunun
yaninda bu egitime uygun Ol¢me araclarinin  kullanildigi yenilik¢i  bir egitim sistemi olarak
tanimlamaktadir(CBU, 2022).

3.2. Uzaktan Egitimin Avantaj ve Dezavantajlari

Giiniimiize kadar her dénemde oOrgiin egitim hakkinda cesitli degerlendirmeler yapilmustir. Orgiin
egitimin avantajlar1 ve dezavantajlar1 iizerinde durulmaktadir ve sorunlara ¢oziimler aranmaktadir. Diinya
kiiresellesmeyle birlikte hizli bir sekilde degismeye baslamis, cok uzak mesafelere dahi hizli bir sekilde
ulagabilme, o noktalarla anlik olarak haberlesebilme imkéanina sahip olunmustur. Teknolojinin bu denli hizli bir
sekilde gelismesi ve doniismesi uzaktan egitim ile insanligin tanismasina neden olmustur. Bir¢ok egitim uzmani
uzaktan egitim hakkinda c¢esitli degerlendirmeler yapmislardir. Bazi uzmanlar uzaktan egitimin, egitim
sistemine zarar verecegini bazilarmin ise dgrenmenin saglanmasinda ¢esitliligin olmasimnin faydali olacagini
soyledikleri goriilmiistiir(Oziigelik, 2019: 10).

3.3. Uzaktan Egitimin Avantajlan

Uzaktan egitim, geleneksel egitimden farkli bir yapida oldugu gériilmektedir. Ozellikle dgrencilerin
sinif igerisine sikigmadan istedigi yerde egitim alabilmelerinden dolay1 daha cazip gelmektedir. Bu avantajlari
birey olarak ve kurum olarak degerlendirsek;

3.3.1Birey kapsaminda;

Uzaktan egitim, egitimin baglica ilkelerinde olan imkan ve firsat esitliginin saglanmasinda oldukga
etkilidir. Egitime ihtiyac1 olan her insan istedigi her yerde ve her sekilde bu ihtiyacim1 giderebilmektedir.
Toplumun egitim seviyesinin kisa siirede yiikselmesinde oldukga etkilidir. Ozellikle ortam 6zgiirliigii sunan
uzaktan egitim 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢cekmektedir. Ogrencinin belirli bir ortama sikistirilmamasi ve
istedigi egitimi online (gevrimic¢i) ve kaydedilmis sekilde sonradan izleyebilmesi avantajlarindan
sayilabilmektedir. Etkili egitim metotlarindan birisi olan birebir egitim herkes i¢in miimkiin olmasa da
ogrencilerin uzaktan egitimle farkli 6grencilerle bir arada bulunmadan bireysel olarak egitim almalarina imkan
saglamaktadir. Siif ortaminda istenmeyen davraniglarda bulunan &grencilerden etkilenmeden kendisini
gelistirmek isteyen dgrencilere 6nemli bir yol agmustir. Ozellikle kirsal bélgelerde yasayan insanlarin okula
erismelerinin zor oldugu bulunduklar alanda yiiksek kademeli okullarin olmamasi bu 6grencileri magdur
duruma diisiirmektedir. Kisacasi ellerinde olmayan nedenlerle egitim haklarindan mahrum kalmalarinin 6niine
gecmek icin uzaktan egitim dnemli bir kolaylik saglamaktadir. Uzaktan egitim sistemi, yas ayrimi olmadan her
bireyin istedigi zamanda egitim almalarini saglamaktadir. Uzaktan egitimin gelismis oldugu iilkelerde yildan
yila insanlarin egitim seviyesi artmaktadir. Ge¢mis yillarda ¢esitli nedenlerle 6rgiin egitimden ayrilmak zorunda
kalan bireylerin yeniden istedikleri okullar1 bitirmelerini saglamaktadir. Bu gibi olumlu durumlardan dolayi
kisilerin egitim alma istedigi artmaktadir. Bu istegin sonucunda g¢esitli kurslar ve sertifika programlarn
acilmaktadir(Oziigelik, 2019: 11).
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Orgiin 6gretim icerisinde yer alan bazi 6grencilerin uzaktan egitim almasindaki avantajlar1 asagida maddeler
halinde siralanmastir.

o Maliyet (il disindan gelen 6grenciler igin yurt, 8grenci evi vb. harcamalar)
o Ulagim giigliigii

e Farkli bir iilkede ya da sehirde d6gretim gérme engeli

e Bedensel engeller

e Ishayat1 ya da kurulu bir yasam diizeninin bozulmasi

3.3.2.Kurum ve Ogretim kapsaminda;

Egitim kurumlar1 artitk sadece fiziki olarak oOgrencilerin bir araya toplandigi yerlerde egitim
vermemektedir. Ayni anda binlerce kisinin egitim alabildigi, fikir alisverisinde bulunabildigi bir sisteme
gecilmigstir. Eskiden bir egitim kurumunda sinirli kontenjan bulunmasina ragmen giiniimiizde herhangi bir
kisitlama s6z konusu degildir. Eskiden kalabalik siniflarda egitim verilirken 6gretmen-6grenci etkilesimi sinirh
kalmaktaydi. Normal egitimlerde 6grenci ile dgretmen arasinda beklenen etkilesimler her 6grenci icin ayni
olmazken, uzaktan egitimde bu iliski ve etkilesimler daha esitlik¢i bir durum olusturarak uzaktan egitimin
egitim kurumlar agisindan ¢ok onemli hale getirmektedir. Egitim kurumlan fiziki bir ortam gerekli olmadigi
icin hem maliyet a¢isindan uygun olmasi hem de 6grenci sayisi sinirlamamasinin olamamasindan dolay1 daha
fazla tercih etmektedir(Ozdogan ve Berkant, 2020: 37).

3.4. Uzaktan Egitimin Dezavantajlar

Yukarida uzaktan egitimin her ne kadar olumlu 6zellikleri belirtildiyse de, bazi olumsuz 6zellikleri de
bulunmaktadir. Bu dezavantajlar1 birey ve kurum olarak baktigimizda;

3.4.1.Birey kapsaminda;

Uzaktan egitim yapilirken yiiz yiize etkilesimin olmamasindan dolay: iletisim ve anlayig sorunlari
olusmaktadir. Ogrencilerin birbirleriyle etkilesiminin olmamasindan dolay1 sosyallesme problemleri ortaya
cikmaktadir. Sosyallesme daha ¢ok sosyal medya iizerinden oldugu icin insanlarin teknolojik aletlere bagimliligi
daha cok olmaktadir. i¢ine kapamk karakterli grencilerin icine daha cok kapanmasina neden olmaktadir. Kendi
bagsina calismayr basaramayan Ogrencilerin egitim almasinda ve basarili olmasinda bazi olumsuzluklar
yasanmaktadir. Birgok 6gretim gorevlisinin yakindigi durum 6zellikle uygulamali derslerin uzaktan egitim ile
nasil yapilacagi konusudur. Uygulama gerektiren derslerin yiiz yilize yapilmak istenirse konaklama ve ulasim
gibi ¢esitli unsurlarin gerekmektedir. Bu durum siireci daha da zorlastirmaktadir(Oziigelik, 2019: 13).

3.4.2.Kurum ve Ogretim kapsaminda;

Kurumlar agisindan uzaktan egitim her ne kadar olumlu 6zellik tasimaktaysa da insanlar1 bagimli hale
getirmesi elestirilmektedir. Uzaktan egitimle birlikte 6rgiin egitimin giderek 6neminin azalmaya baslamasi bir
diger olumsuz Ozelliklerdendir. Uzaktan egitim unsurlarina teknolojik alt yapimn tam olusturulamamasi
ogrencilerin teknolojik aletlerinin yeterli, olmamasi gibi unsurlarda siireci zorlagtirmaktadir. Ogrencileri uzaktan
egitimle degerlendirmenin zor olmasi dezavantajlarindan birisidir(Ozdogan ve Berkant, 2020: 37-38).

3.5.Sosyal Esitsizlik

Belirli bir toplumda bulunan kaynaklarin toplumun biitiin bireylerine ayni oranda paylastirilmadiginda
ortaya ¢ikar. Sosyal esitsizlik hemen hemen her toplumda goriilmektedir. Ornegin toplumlarda zengin/fakir,
kadm/erkek, giiclii/giicsiiz seklinde kategorilere de ayrilmaktadir. Ozellikle gelismemis toplumlarda sosyal
esitsizlik daha az goriiliir; ¢linkii rol ve statii gibi kavramlar tam olarak oturmadigi i¢in herkes hemen hemen esit
sartlardan yararlanmaya calisir. Eger bir toplumda tabakalasma bulunuyorsa orada sosyal esitsizlik 6n plana
¢tkmaktadir. COVID-19 pandemi déneminde sosyal bakimdan bir esitsizlik daha goriiniir hale gelmistir.
Aslinda esitsizlik sadece COVID-19 pandemisine ¢ikmasiyla ilintili degildir, esitsizlige maruz kalanlar bu
durumdan daha fazla etkilenmistir. Okullarin kapanmasi daha 6ncede sosyal esitsizlik yiiziinden magdur olan
kesimi daha fazla etkilemis ve birgok sorun ortaya ¢ikmistir. Diinyada teknolojinin gelismesiyle birlikte uzaktan
egitimin onemi ve faydalar1 artsa da plansiz yapilan uzaktan egitimler ve Ggrencinin tamaminin imkanlari
diisiiniilmeden yapilan egitimler 6grenciler arasinda yeni sosyal adaletsizliklerin ve esitsizliklerin olusabilecegi
g6z ard1 edilmemelidir(Bozkurt vd., 2020: 50).
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3.6. E- Ogrenme

Diinya’da COVID-19 salgiminin yayilmasiyla birlikte vaka sayilarmin fazla oldugu iilkelerde
yayllmanim oniine gegmek icin egitim-6gretimde de yeni uygulamalara gegilmistir. Ozellikle uzaktan egitim
uygulamalart yayginlik kazanmigtir. Uzaktan 6grenme bir okul ve sinif ortami olmadan tiirlii teknolojileri ve
egitim ortamlarmi Ogrencilere gore ayarlama yapilabilen yenilik¢i ve ¢agdas etkin bir 6grenme bigimidir.
Uzaktan 6gretim hizla ilerleyen teknolojilerle birlikte dmriinii tamamlayarak, e-6grenme ya da dijital 6grenme
diye adlandirilan kavrama doniigsmiistiir(Yamamoto ve Altun, 2020: 30). Bu doniisiimden sonra 6gretmenlerin is
yiiklerinde artis meydana gelmis ve yeni beceriler kazanmalar1 gerekliligi bir zorunluluk halini almistir. Uzaktan
egitimin tiim siireclerinde ogretmen bulunamayabilmektedir. Ogretmenin bulunmadigi uzaktan egitim
ortamlarinda 6nceden planlanarak hazirlanmis egitim ve 6gretim kazanimlar1 ve igerikleri ile ¢evrimici egitim
sisteminde karsilasacak Ogrencilere uygun igerik hazirlamak i¢in; egitim teknolojileri, egitim senaryosu, e-
O0grenme senaryosu hazirlama ve hazirlanan bu e-6grenme senaryolarini pdf, doc, ppt gibi temel ofis
uygulamalar1 veya Articulate, Captivate, Spring gibi gelismis ve tiim 0grencilere hitap edebilen icerik olusturma
donanimint biinyesinde bulundurmasi gerekir. Giiniimiizde egitim ve 0gretim faaliyetleri yalnizca 6gretmen ile
siirlandirilmamakta dijital diinyanin geregi olarak her yerde 6grenme imkani sunmaktadir. Mekan bagimsizligi
saglayan e-68renme ¢evrimigi bir sekilde dgrencilerin daha fazla bilgiye erismelerine olanak saglamaktadir. E-
Ogrenmenin kiiresellesmenin bir sonucu olarak ortaya ¢iktig1 sdylenilebilir(Altun, 2020: 3).

3.7. Milli Egitim Bakanh@imin Uzaktan Egitim Uygulamalar

COVID-19 pandemisiyle okullarin yiiz yiize egitime ara vermesi, iilkelerin egitim sistemlerini ayakta
tutmak adina yeni arayislarda olmalarina neden olmustur. Bu arayislar sonucunda 6gretimin yapilmasinda
gelisen teknolojiyle birlikte dijital ara¢ ve gerecler kullanilmaya baglandi. Bu dijital ara¢ ve gerecler web 2.0
teknolojisinden itibaren insanlarin genel ag tizerinden birbiriyle etkilesime girmesini olduk¢a kolaylastirmistir.
Ozellikle 6grenciler, canli ders ve ¢evrimigi kurslar ile grenim gérmeye basladilar. Eskiden beri dgretmenin
ogretim siirecinde roliiniin nasil olmas1 gerektigi bir tartisma konusudur. Ogretmen, &grenciye bir aktarict
roliinde mi olmali yoksa grencilere yol gosterici, rehber mi olmalidir? Seklindeki sorular COVID-19 siirecinin
ortaya c¢ikmastyla birlikte az da olsa yanit bulabilmistir. Ogrenme siirecinin dijital kaynaklara ydnelmesi
ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu daha iyi almalarini saglanstir. Ogretmen uzaktan egitim uygulamalarinin
yiiriitiildiigl bu siiregte 6gretmen rehber, yol gosterici roliine biirlinmiistiir(Can, 2020: 29).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi dnciiliigiinde uygulanan uzaktan egitim uygulamalari COVID-19
pandemisinin ortaya ¢ikmasiyla on plana ¢ikti. Can’in (2020), yaptig1 aragtirmaya gore orgiin egitimde 23 Mart-
3 Nisan 2020 tarihleri arasinda uzaktan egitim ekseninde EBA TV ile yapilan ders bilgileri ele alinmistir.

Tablo 1.1. Milli Egitim Bakanhig1 Uzaktan Egitim Ders Kapsan (ilkokul)

Simif Diizeyi (ilkokul) Dersler Toplam Ders
Sayisi
1 Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi 3
2 Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Ingilizce 4
3 Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi, Ingilizce, Fen 5
Bilimleri
4 Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, 6

Ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Toplam 18

Kaynak: CAN, Ertug (2020). Coronaviriis (COVID-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de agik
ve uzaktan egitim uygulamalari. Acikdgretim Uygulamalari ve Arastirmalar Dergisi. 6(2), 1-20.
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Tablo 1.2. Milli Egitim Bakanlig1 Uzaktan Egitim Ders Kapsami (Ortaokul)

Sinif Diizeyi (Ortaokul) Dersler Toplam Ders
Sayisi
5 Turkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen 3

Bilimleri, ingilizce, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi

6 Turkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen 4
Bilimleri, ingilizce, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi

7 Turkce, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen 5
Bilimleri, ingilizce, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi

8 Tirkge, Matematik, T.C.inkilap Tarihi, Fen 6
Bilimleri, ingilizce, Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi

Toplam 18

Kaynak: CAN, Ertug (2020). Coronaviriis (COVID-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de acik
ve uzaktan egitim uygulamalari. A¢ikogretim Uygulamalari ve Arastirmalart Dergisi. 6(2), 1-21.

3.8.Tiirkiye’de Uzaktan Egitimin Tarihcesi

Ulkemizde uzaktan egitimin gelisimini dort doneme ayrildigim gérmek miimkiindiir.. Bozkurt’un
(2017) bu donemleri; kavramsal (1923-1955), yazisarak: mektupla (1956-1975), gorsel ve isitsel araclarla:
Radyo ve Televizyon (1976-1995), Bilisim tabanli: Internet-Web (1996-...) olarak gruplandirdig1 belirlenmistir.
Uzaktan egitim uygulamasiyla ile ilgili her donemde bazi iletisim araglarin (mektup, radyo, televizyon, internet
ve web...) daha baskin olarak kullanildigi ve bu araglarin kurumlar tarafindan da siklikla kullanildig
gorilmiistiir(Kaya, 2002). Uzaktan egitim uygulamalari giiniimiizde kamu kurumlari, 6zel sektorler ve
tniversiteler tarafindan yaygin bicimde kullanilmaktadir. Diinya ile birlikte hizla gelisen teknolojileri kullanan
iilkemiz kurumlarindan basta Anadolu Universitesi Ac¢ik Ogretim Fakiiltesi, Sakarya Universitesi, ODTU,
Bilkent vb. diger egitim kurumlarinda devam etmekte ve yayginlasmaktadir(Bozkurt, 2017).

Uzaktan egitimi kullanan bu kurumlar ayni zamanda uzaktan egitimin gelisimine de eksiklikleri
belirleyip bunlar1 giderici ¢alismalar yaparak katkida bulunmaktadirlar(isman, 2005). Bunun yaninda hali
hazirda yiiksekdgretim kurumlarinin ¢ogu uzaktan egitim uygulamalariyla on lisans, lisans, yiiksek lisans
egitimi ve gesitli sertifikalar vererek, egitimlerini ise radyo-televizyon programlari, basili materyaller, bilgisayar
destekli ve yiiz yiize egitimler kullanarak saglamaktadirlar. Uzaktan egitim alan &grenciler, internetten ders
kitaplarina, ders videolarina, deneme sinavlarina ulasarak egitimlerine devam etmektedirler. Salgin déoneminde
Yiiksekogretim kurumlarinda egitim 6gretim faaliyetlerine devam edebilmek igin bazi tiniversitelerin (Anadolu,
Sakarya, Istanbul Unv. vb.) dnceden kurdugu kendine ait uzaktan egitim sistemleri ile yiiriittiigii goriiliirken
kendi sistemi olmayan tniversitelerin ise Zoom, Google meet, skype ... vb goriintiilii ve sesli uzaktan egitim
uygulamalarini kullandiklar1 gériillmektedir(Metin vd., 2021: 23).

Milli Egitim Bakanliginin uzaktan egitim uygulamalar1 yalnizca EBA TV ile sinirli kalmamis 23 Nisan
2020 tarihinden itibaren Milli Egitim Bakanligina bagh biitiin sinif kademelerinde ¢evirimigi (online) canli ders
uygulamasia gegilmistir. Bunun sonucunda 6grenciler ve Ogretmenler ¢evrimigi olarak karsilikli derslerin
islenmesi saglanmistir. Cevrimigi uygulama iizerinden islenen derslerde dgretmen uygulamada beyaz tahtayi
kullanabilmekte ve 6grencilere konularla ilgili dokiiman paylasabilmektedir(MEB, 2020).
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Bunun yaninda Milli Egitim Bakanligi’nin uzaktan egitim siirecini izlemek ve degerlendirmek igin
yayinlamis oldugu Kiiresel Salgin Doneminde Uzaktan Egitim Raporu’na gore arastirmaya katilan 6grencilerin
%?24’uniin derslere katilmadigi ve bu oranin devlet okulunda okuyan yaklasik 3,5 milyon &grenciye tekabiil
ettigi belirtilmistir(MEB, 2020b).

3.9. EBA (Egitim Bilisim Ag1)

I. Diinya savasi ile hizlanan teknolojideki gelismeler, II. Diinya Savasi ile hizin1 daha da artirmistir.
Toplumlarin savaglardan dolay1 yetismis insan varliklarii hizli bir sekilde kaybetmeleri toplumlari uzaktan
egitime yonlendirmistir. Ozellikle uzaktan egitimin tarihsel gelisimine bakacak olursak; Amerika Birlesik
Devletleri (ABD), Giiney Kore, Ingiltere, Tiirkiye gibi iilkelerde yaygin olarak kullanildigini goriilmektedir. Bu
iilkelerin insanlarinin egitilmesinde ve iilkelerin kalkinmasinda uzaktan egitimin 6nemli bir roli oldugu
goriilmektedir. Oncelikle uzaktan egitimin radyo ve televizyonla basladig1 goriilse de teknolojinin gelismesiyle
birlikte internet ve web teknolojileri insanlarin yasamlarinin vazgegilmezi olmaya baslanmstir. Internet ve web
teknolojilerinin hizla gelismesi 6grenen ve Ogreten arasindaki, iletisimi artirmistir. 21. Yiizyilda kullanilan
teknolojik aletlerin ¢esitlenmesi televizyon, radyo, akilli telefonlar, tablet bilgisayarlarin insanlarin hayatinda
vazgecilmez noktalara ulagmasi uzaktan egitiminde disiplinler arasi bir bilim dalina doniismesini
saglamistir(Tiirker ve Giiven, 2016: 250).

Teknolojik anlamda (videolarin agilmamasi, internetin hizli olamamasi, donma) 6grencilerin EBA’y1
kullanirken yasadigi sikintilar olmustur. Yapilan bagka bir arastirmada ise EBA’nin halen gelistirilmeye muhtag
oldugunu ortaya koymustur. Ogrencilerin dosya yiiklerken problemle karsilastigi ve yeterli derecede
yararlanamadiklarini sdyledikleri belirtilmistir(Tiiysiiz ve Ciimen, 2016: 280).

EBA tasarlanirken cesitli boliimlere ayrildigi goriilmektedir. Bunlar; EBA ders, icerik, yarisma,
uygulamalar, EBA dosya, e-kurs boliimleri seklindedir. EBA igerisinde yer alan igerik bdliimiiniin haber, video,
gorsel, ses, e-Kitap, e-dergi ve dokiiman gibi alt béliimlerinden olustugu ve yazi, resim, ses ve video gibi farkli
tiirdeki bilgi kaynaklarini barindirdigi goriilmektedir. EBA 6grencilerce sevilerek yapilan yarisma boliimiinde
EBA’y1 kullanan 6grencilerin sanatsal, kiiltiirel ve bilimsel dallarda tiirlii yarigmalara katildig1 goriilmektedir.
EBA’ nin uygulamalar bdliimiinde ise 6zellikle 6gretmenler ve dgrenciler i¢in egitim, sanat, eglence ve farkli
konularda uygulamalar sunulmaktadir. EBA dosya boliimiinde ise kullanicilarin fotograf, video ve diger
dokiimanlarina internet olan her yerden ulagsmasini amaglayan dgretmenlere 10GB, dgrencilere 1GB’lik bir
depolama alan1 sunulmaktadir(Aktay ve Keskin, 2016: 43).

Milli Egitim Bakanlig tarafindan tasarlanan Egitim Bilisim Agi (EBA), COVID-19 pandemisinin
ortaya ¢ikmasiyla herkes tarafindan bilinen bir sosyal egitim platformu olmustur. EBA Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2012 yilinda tasarlanmig ve yillar gectikge igerik bakimindan zenginlesmistir. EBA {izerinden
yalnizca cevrimici ders islenilmemekte, Ogrenciler konu tekrar1 yapmak isterlerse video, ses ve yazili
dokiimanlara kolaylikla ulasabilmektedirler. EBA sistemi bazi 0gretmenler tarafindan internet baglantisi vb.
sorunlar nedeniyle kullanilamasa da, 6gretmenler derslerinde EBA’y1 dersi pekistirme ya da gorsellestirme gibi
boyutlarda kullanmaktadir. Ogrencilerin EBA’ da oyun/etkinlik, test ve videolarin bulunmasi ilgi g¢ekici
bulmalarini1 saglamistir. Bu sekilde olumlu yanlarimin yaninda bazi c¢aligmalarda da olumsuz taraflarindan
bahsedilmistir(Tiirker ve Giiven, 2016: 250).

4. COVID-19°UN DUNYA GENELI ETKILERI

COVID-19, egitim, saglik, ekonomi, sosyal gibi alanlarin her birini derinden etkilemis ve Onemli
zararlara neden olmustur.

4.1.Kasa Siireli Etkileri

4.1.1. Saghga Etkisi: COVID-19 bir viriistir ve saghigi etkilemektedir. Devletler bulasmay1 dnlemek amaciyla
okullar1 kapatmiglar, yar1 zamanl ¢alisma ve evden calisma gibi farkli uygulamalara gidilmistir(Balci, 2020:
76).

4.1.2. Ekonomik Etkisi: Uretimde salgindan kaynakli aksakliklar iiriinlerin ihtiyaci kargilamasinin 6niine
gegmistir. Ulkeler arast ticaretin azalmasi Diinyada gida arzimin diismesine neden olmustur. IMF verilerine gore
kiiresel dlgekte iilke ekonomilerinin kiiciilecegi tahmin edilmistir(Ustiin ve Ozciftci,2020: 147-148).
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4.1.3. Egitime Etkisi: COVID-19 kiiresel bir salgin oldugu igin tiim insanlig1 etkilemistir. insanlarin uyum
igerisinde ve bir arada saglikli bir sekilde yasayabilmeleri i¢in yapilan egitimde bu siiregte aksamalara neden
olmustur. Cogu iilkede, bilgisayar, internet ve bunlara yonelik yapilan uygulamalarin eksikligi egitim silirecinin
tam olarak yapilabilmesini engellemistir. Egitim siirecine yeni faktorler ve teknikler girmeye baslamistir.
Ozellikle mevcut egitim personellerinin ve dgrencilerin teknolojik bakimdan tam olarak bilgi sahibi olmamalar
siirecin daha da zorlagmasina neden olmustur(Balci, 2020: 77).

4.1.4. Okul Kapatma: Pandeminin en 6nemli etkisinden birisi de kuskusuz egitim sektoridiir. Okullarin
kapatilmas1 6grenme kayiplarina, dgrencilerin okuldan sogumasina ve egitimde esitsizligin daha da 6n plana
cikmasina neden olmustur. Diinya’da daha once ortaya ¢ikan salginlarda o6zellikle gelismemis iilkelerde okul
kapatmalari, diisiik 6grenmeye ve 6grencilerin okullar1 terk etmelerine neden olmustur. Okul kapatmalarina en
onemli gerek¢e toplumda bulasi engellemektir. Ancak okullarin uzun siireli kapali kalmasi 6grenciler lizerinde
olumsuz bir etki yapmaktadir. Ozellikle dezavantajli bolgelerde yasayan dgrencilerin evde dgrenmeleri igin
daha az firsatlar1 bulunmaktadir. Anne ve Babanin giinliik islerde calismasi kii¢lik kardesin bakimindan
Ogrencinin sorumlu olmasi, ekonomik yetersizlikler ve teknolojik iletisim araglarinin kisitlhi olmasi/olmamasi
siireci giiclestirmektedir(Ustiin ve Ozgiftci,2020: 147).

4.1.5. Okul Dis1 ve Evde Egitim: Orgiin egitimin kesintiye ugramas1 sonucu iilkeler daha ¢ok uzaktan egitim
yolunu se¢mektedir. Ancak uzaktan egitimin yapilabilmesi icin gerekli alt yapiin olmasi gerekmektedir. Bir
ogrencinin uzaktan egitim faaliyetine katilabilmesi i¢in 6ncelikle geregli arag-gerece ve kullanma becerisine
sahip olmasi gerekmektedir. Ulke geneline bakildiginda her 6grencinin bu gibi sartlara sahip olmadig1
goriilmektedir. COVID-19 evde egitimi zorunlu hale getirmis ve Ogrencilerin sosyal anlamda da cesitli
problemler yasamalarina neden oldugu goriilmiistiir(Balci, 2020: 79).

4.1.6. Ogrenci Degerlendirmesi: Uzaktan egitimin yapildigi zamanlarda 6grencilerin anlatilan konuyu tam
olarak anlayip anlamadiklan tespit edilememektedir. Ogrencileri 6gretmenler degerlendirirken daha ¢ok derse
katilim gosterip gostermedigi baglaminda kabataslak degerlendirme yaptiklar1 goriilmektedir(Balci, 2020: 78-
79).

4.2.Uzun Siireli Etkileri

COVID-19 pandemisinin tam olarak kontrol altina alinamamasi hem toplum hem de O6grenciler
acisindan uzun siireli sikintilara neden olabilir. Ogrencilerin miifredattaki konular1 tam olarak anlayamamasi
uzun vade de tam olarak potansiyellerini sergilemelerine engel olabilir. Uzaktan egitimle birlikte okulu birakan
ogrenciler glinliik yagamda tiretkenlik agisindan daha az katkida bulunup daha disiik ticretlere ¢caligmak zorunda
kalabilirler. Ozellikle dezavantajli bélgelerde yasayan dgrenciler agisindan esitsizlik artacak ve bu dgrencilerin
ileriki yillarda ekonomiye katilmalar1 daha zor olacaktir. Pandemi doneminde, iilkelerin ekonomilerinin
durgunluga girmesi ve iniversite 0grencilerinin bu donemde mezun olmalari onlarin is giicline katilimini
zorlagtiracaktir. Goriildiigii gibi sosyal hayatta herhangi bir aksama bir¢ok alanda olumsuzluklara neden
olmaktadir(Balc1, 2020: 79).

4.3. COVID-19 Pandemisinin Tiirkiye’deki Egitime Etkileri

COVID-19 Pandemisiyle birlikte Diinya’daki birgok iilke egitim sistemleri birden farkli radikal kararlar
almak zorunda kalmiglardir. Cocuklar arasinda temasin fazla olmasi viriisiin yayilma hizin1 artirmasindan dolay1
okullarda egitime ara verilmis ve daha ¢ok c¢evrimici sekilde egitime yonelis olmustur. Ancak bu yonelis aniden
olmasi yiiziinden Ogrenciler, 6gretmenler, veliler tam olarak yeni sisteme adapte olamamuglardir. Tirkiye’de
Covid-19 salgim Avrupa’daki bir¢ok iilkeye gore biraz daha ge¢ olmasi bazi avantajlar1 getirdi. Bu
avantajlardan bir tanesi ¢ozlim ararken Avrupa iilkelerinin kullandiklar1 yontemleri incelemek ve kendi egitim
sistemine uygun bir sekilde diizenleyip uygulamak olmustur. Oncelikle bu siireci yiiriiten Milli Egitim Bakanlig
Tirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu arasinda is birligi gerceklestirildi. Nitekim bu iki kurumun is birligi
sonucunda {i¢ farkl televizyon kanali hizmete agilmistir. Daha sonra ¢evrimigi bir sekilde Egitim Bilisim Agi
(EBA) iizerinden egitim siirecinin 0gretmen - 6grenci bulugsmasini saglayarak gerceklestirilmeye calisilmustir.
Covid-19 pandemisi ortaya ¢ikmadan EBA’ nin kurulmus olmasi, Tirkiye’de okullarin kapatilmasindan sonra
bu siireci az hasarla atlatabilmesini ve kisa siirede organize olabilmesini saglamistir(Karakaya vd., 2021: 21).

5. COViD-19 DONEMINDE DiGER ULKELERDE EGIiTiM UYGULAMALARI

Uzaktan egitimin 1728 senesinde mektupla egitim bi¢imi ile baglamasinin istiinden uzun yillar
gecmesinden sonra, hemen hemen tiim iilkelerde internet ile egitimler verilmeye baslanmistir. Giinlimiiz
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diinyasinda gelismis ve gelisim gosteren iilkelerde ilkokul, ortaokul, lise ve tliniversitelerde ¢evrimigi egitim
programi uygulanmaktadir. Eszamanli veya eszamanli olmayan egitim vermeseler de ¢evrimigi egitim igerigine
egitim-6gretim zaman takvimi, ders notlarinin paylasilmasi, 6dev teslimi, yoklama listesi, gibi uygulamalar da
girmektedir. Gelisen donamim teknolojisi sayesinde sanal gerceklik, artirilmis gerceklik ve hatta karma
gerceklik gozliikleri ile de uzaktan egitim projeleri tiretilmeye baglanmistir. Sagladiklart iceriklerin goriintii
kalitelerinin yiiksekligi ve bu sayede sunduklar: gercekgilik seviyesi sebebiyle deneyimsel egitimin giiniimiizdeki
teknolojik karsiligi sanal gerceklik ve bagh teknolojiler olarak tamimlanmaktadi(Yamamoto ve Altun, 2020:
26).

Diger yonden egitim-6gretimin, her zamaninda uzaktan egitime muhalif pesin hiikiimlii kisilerde vardir.
Bu mubhalif kisiler ¢cogunlukta olmayip bir iilke veya siyaseti temsil etmemekte, Almanya’dan Fransa’ya,
Rusya’dan Brezilya’ya kadar egitim konusunda uzman olan birgok kiside goriilmektedir. Bazi uzmanlar uzaktan
egitiminin yiiz yilize egitimin yerini tutmayacagini, 6grencilerin ¢cevrimigi egitimde pasif kaldigin1 ve bu yiizden
sagliksiz nesiller yetisecegi endise igerisindedir. Bu kaygilar temelde yiizyilin ihtiyaclarina uygun yenilemeyen
klasik sinif i¢i yliz yiize egitimler icin de gegerlidir. Bununla birlikte giiniimiiz diinyasinda sinifta 6gretmen
denetiminde verilen egitimlerde de etkilesimli tahta gibi programla kuvvetlendirildigi kiitiiphane vb. birimlerin,
cevrimici yontemlerle daha etkin bir rol oynadigi goriilmektedir. Mazide pesin hiikiimlerin tesiriyle online
egitim platformu kurmay1 diisiinmeyen veya kurulu olani gelistirmeyen, ¢evrimici egitime strateji liretmeyen
birimler dahi, Covid-19 salginindan sonra diinyadaki biitiin iilkelerin okullarinin fiziksel egitimi askiya almasi
ile zorunlu olarak uzaktan egitime ge¢mistir. Tiim diinya i¢in uzaktan egitim kacinilmaz bir hale gelmistir.
Devletler de saglik konusundaki tedbirlere paralel, egitimin sekteye ugramamasi ve 6grencilerin derslerden uzak
kalmamasi gayesiyle imkanlar ¢ergevesinde online egitim sistemlerine doniilmesi karar1 almislardir(Yamamoto
ve Altun, 2020: 26).

5.1. Cin

Cin'de yeni tip koronaviriis salgiminin meydana gelmesi nedeniyle online egitime geg¢is yapan ilk
iilkedir. Cin’de COVID-19 salgimi nedeniyle 270 milyon ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite 6grencisi ¢evrimici
egitime gegmistir. Birgok okul g¢evrimici canli ders, televizyonda videolu egitim-0gretimi gergeklestirmistir.
Internet alt yapisinin giiglii ve internet hizinin yiiksek olmasindan dolay1 uzaktan egitim dgrencilere faydalh
olmustur. Bununla birlikte 6grenci merkezli bir egitim 6gretim bi¢imi faaliyet gostermistir. Cin’de uzaktan
egitim siirecinde 6gretmenlerin 6grencilerin ders ¢alismalari icin planlar gonderdigi ve 6devlerini takip etmeleri,
ogrencilerin evlerinde kendi kendilerine 6grenme imkan1 saglamistir(Yaman, 2021: 3301).

Cin’deki en gelismis ve tesirli Rain Classroom 6gretim platformu 2016 yilinda kullanilmaya baslamistir.
Tsinghua Universitesi, bu husus da Cin’in online egitime gegisinde rehberlik yapmus iiniversitelerden birisidir.
2000’11 yillarda tiim 6grencilerin dahi iyi 6grenmeleri i¢in online egitimde onemli kararlar almislardir. Pandemi
sonrast uygulamali dersler disinda, tim dersler uzaktan egitim ile devam etmistir. Fakiilte ve &grencileri
gevrimici egitime motive etmek icin fevkalade gayret gosterilmis ve 25.000°den fazla d6grenciye 2,681 dgretim
iiyesi tarafindan 4,254 farkli dersin sunumu saglanmistir. Bu hal yalmiz Cinli 6grencilerin egitimini
zorlagtirmakla kalmayarak bu iilkede egitim goren yarim milyon civarinda egitim gdren uluslararasi 6grencinin
de yiizyiize egitimi birakarak kendi iilkelerinde Cin iizerinden uzaktan egitim almasi mecburiyetine yol agmustir.
Bunun yaninda Cinlilerce kutsal olan “Ay Yeni Yili “igin Avustralya’dan, Cin’deki evlerine seyahat eden,
ancak salgin baslangici sonrasi Avustralya’nin Cin ile karsilikli seyahat yasagi ilan etmesi sebebiyle
Avustralya’daki egitim gordiigii okullarina donmesi miimkiin olmaya tahmini 100.000 Cinli uluslararasi 6grenci
icin cevrimici egitim ¢dziimleri aranmaya baslanmistir. Ayni sebepten sadece Avustralya degil Ingiltere ve
Kanada gibi Cinli 6grencilerin sayica fazla oldugu diger iilkeler de bu durumdan etkilemistir. Ayrica uzaktan
egitime negatif yaklasanlar da olmustur. Mesela Cin’in Guangzhou kentindeki Giiney Tip Universitesi Baskan
Yardimcist Yang Hai Wen pandemiden dolay1 yaganan egitimdeki bu dijital doniisiimde kusur bulmaktadir.
Wen uzaktan egitimin “daha sagliksiz mezunlar ve kisiler arasi iletisimde daha fazla hayal kirikligi
yaratacagini” ifade etmistir. Cin’in topyekiin dijital egitime gecisi hususunda negatif yaklasimlarda bulunanlar
yalmz uzmanlar degildir; baz1 6grenciler de cevrimigi egitim programlarina tavir gdstermislerdir. Ogretmenlerin
uzaktan egitime cagirdig1r O6grencilerin bazisi bu egitimi begenmemis, bazis1 da teknoloji ve yer imkanlar
bulunmadig i¢in bu egitim modeline uyum saglayamamislardir. Bunun yaninda bazi &grencilerin dersleri
islerken mikrofonlarin1 kapali tutmalar1 bu 6grencilerin sosyal medyada “sessiz” ve “suskun” takma adlari
verilmistir(Yamamoto ve Altun, 2020: 27).

5.2. italya
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Avrupa’da pandemiden en ¢ok sarsilan, vaka artisinda birinci derecede olmasi ve 6liim oranlarinin en
cok yasandigi iilkelerden biri olan Italya, 5 Mart 2020 tarihinde salginin iilke ¢apinda yayginlasmasini azaltmak
amaciyla siki onlemler alarak ilkokul, ortaokul, lise, ve iiniversitelerde egitime ara verilmistir. Pandeminin
baslangicinda 15 Mart 2020’ye kadar okullarin kapali olmast diislincesi, salginin hizla bir sekilde yayilmasi
okullarin kapali kalmasma sebep olmustur. italya Milli Egitim Bakanlig1, kendi sitesinde okullarda, muhtemel
bir coronavirus salgini ile nasil basa ¢ikilacagi hususunda bilgilendirici metinler yaymlanmistir. Diger taraftan
cevrimi¢i egitime yonelik bir bilgi portali agilarak uzaktan egitim ile ilgili web seminerler
diizenlenmistir(S6zen,2020: 307).

Italya’da pandeminin ilk boliimiinde Bologna Universitesi’nin yiiz yiize egitim yerine dgrencileri online
egitime gectigi, fakat bazi profesorlerin “birka¢ hafta icinde temel derslere geri donebileceklerinden emin
oldugu” ifade edilmis olsa da, Avrupa’da pandemiden en fazla etkilenen Italya’da, uzun bir donem daha
iiniversitelerin acilmasi Ongdriilmemistir. Fakat pandeminin ilk boliimiinde Italya’da ogretim iiyeleri
tiniversitede siirekli c¢alismiglar ve Ogrencilerin mesai saatlerinde onlar1 ziyaret etmelerine imkén
saglamiglardir(Yamamoto & Altun, 2020: 27).

5.3. Ingiltere

Ingiltere hiikiimeti uzaktan egitim ile ilgili olarak ilk baslarda bagimsiz dagilimla toplum bagisikligt
siyasetini harekat noktasinda okullara ara verilmesinin “liizumsuz” olacagini belirtmistir. Fakat zaman gectikce
salginin hemen yayilmasindan 6tiirii karantina ve sikiyonetim dnlemlerine gegildiginden dolay1 uzaktan egitime
gecilmesinin uygun olacag diisiiniilmiistiir. ingiltere’de degisik seviyedeki okullar uzaktan egitim &gretim
firsatini, 6grenci, 6gretmen ve velilere sunmuslardir. Birgok okul online dersler ve 6devler ile uzaktan egitimi
uygulamislardir. Ayrica degisik tiirdeki biitiin okullarda sinavlar yapilmamistir. Devlet okullar1 1 ay ders
yapmazken, 6zel okullar video konferans yontemiyle ders yapmislardir. Bu siirecte televizyonda dersler
verilmeye devam edildi. Halk Saglig1 Ingiltere Tibbi Direktdrii Paul Cosford, 2 Mart’ta Ingiltere’de salgmnin tiim
insanlar etkilemesinin bundan bdyle “biiyiik ihtimal” olacagini s6ylemistir. Disisleri Bakan1 okullarin ne zaman
acilacagl hakkinda bir tarih sdylememistir. Egitim sekreteri Gavin Williamson ise okullarin asamalar halinde
tekrar agilacagini belirtmistir. Devletin, fakir ¢cocuklarin kriz esnasinda a¢ kalmamalarini saglamak gayesiyle
olusturulan parasiz okul yemek ceki programi, uygulamada eksikler olmasi nedeniyle bagogretmenlerden asiri
elestiriler almistir. Williamson, smavlarin1 begenmeyen Ogrenciler igin tekrar smnav yapilacagini belirtti.
Dezavantajli 6grenciler i¢in de ek tedbirler alinacagimi, 6grencilerin magdur olmayacaginmi belirtti. Bunun
yaninda egitim veren yerlerin kademeli olarak agilmasinin faydali olacagini; okullarin salginin etkilerinin
azaltilarak tekrar egitime baslayan iilkelerde ki faydali uygulamalarin incelenerek kendi iilkelerinde de
uygulanabilir hale getireceklerini belirtmistir. ingiliz hiikiimetine danismanlik yapan Bilim Kurulunun alt birimi
olarak “okullarin yeniden agilmasi” amaciyla olusturulan bir alt kurulun olusturularak ¢aligmaya bagladigini
ifade edilmistir. Williamson, devletin kirsal yerlerde internet erisimi olmayan 6grenciler i¢cin 100 milyon £
degerinde teknolojik ekipmana ve bilisim teknolojisi destegine yatirim yapildigini ifade ederek okullara 200.000
diziistli bilgisayarin haziran sonuna teslim edilecegini bildirmistir(S6zen,2020: 306).

5.4. ABD

Pandemi doneminde ABD’de 6grencilerin endise konusu olan birgok sey, imtihanlar bile kaldirilmistir.
Ayrica gerginlige sebep olan bilgisayar oyunlarmin tespit edilerek erigsimlerinin dnlemlenmesi saglanmistir.
Hatta iistiin yetenekli O0grencilerin dis diinyada olup biteni algilama yetisi diger 6grencilerden daha fazla
oldugundan, salgindan daha ¢ok etkilenmemesi igin nitelikli rehberlik ve bilgilendirme ¢aligmalari
gergeklestirilmistir. Virlisiin zaman gegtik¢e insanlarin sasirmayacagi bir hastalik haline gelecegi ve tiimiiyle
bitmeyecegi belirtilmistir. Washington - ABD Egitim Bakan1 Betsy Devos, yoneticilere ve egitim camiasina
yaptig1 aciklamada dezavantajli yerlerde yiiksek nitelikli teknoloji ile online egitim konularini gelistirmenin
kolay olmadigini belirtmistir. Uzaktan egitim ¢alismalar siiresince 6grencilerin kendi c¢abalariyla yeteneklerini
gelistirmeleri gayesiyle yiriitillen ve 600.000 $ nakit 6diil havuzuna sahip olan Kirsal Teknoloji Projesi,
pandemi ile beraber derslerini online egitime tasiyan okullardaki &grencilere ¢evrimici dersler sunmustur.
Ayrica kirsal bolgelerde egitime devam eden Ogrencilerin Ogrencilerin yalnizca %75’inin Dbilgisayara
erigsimlerinin oldugu belirtilmistir(S6zen,2020: 308).

6. SONUC VE TARTISMA

COVID-19 salgminin ortaya ¢ikmasindan itibaren toplumsal yasamda degisimler yasanmis ve yeni
yonelimler ortaya cikmistir. Bu doniisiimden en ¢ok etkilenen sektorlerden bir tanesi de egitim sektorii
olmustur. Yiiz yiize yapilan egitim, uzaktan egitime doniistiiriilmistiir. Ancak uzaktan egitimin yapilmasi i¢in
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altyapu, igerik, tasarim ve pedagojik faktérlerin hazirlanmasi énem tagimaktadir. COVID-19, kiiresel diizeyde
onemli bir infial yaratmis ve egitimde bu sorundan etkilenerek acik ve uzaktan egitim seklinde yapilmasi 6n
plana ¢ikmistir. Tiirkiye’de uzaktan egitim calismalar1 COVID-19 pandemisinin ortaya ¢ikmastyla olmamis
2012 yilinda olusturulan EBA (Egitim Bilisim Ag1) ile yogunlasmistir. Pandemiyle birlikte EBA iizerinden ilk,
orta ve lise kademelerinde derslerin iglenmesine c¢alisilmistir. Genel itibariyle degerlendirilecek olursa
ogrencilerin birgogu TV {iizerinden dersleri takip etmistir. Bu da 6grencilerin tek yonlii bir sekilde egitime
katilmalaria yol agmigtir. Oysaki egitim Ogrenci ve Ogretmenin etkilesimiyle daha faydali olmaktadir. TV
tizerinden yogun bir sekilde yapilmasi internet alt yapisinin giiclendirilmesi gerektigini gostermektedir. Milli
Egitim Bakanliginin (MEB) pandemi déneminde egitimde kayiplarin olmamasi i¢in ¢ok yogun calismalar
yaptig1 goriilmektedir. Ozellikle cesitli egitim platformlarinin kurulmasi ve kitlesel yaym araclariyla dgrencilere
ulasilmaya calismasi ¢ok Onemlidir. Ancak bunlara ragmen oOzellikle dezavantajli bolgelerde yasayan
Ogrencilerin bu egitim araglarina ulagsamamasi veya vakitlerinin olamayisi gibi nedenlerle okullar normal
Ogretime bagladiginda siniftaki diger arkadaslarindan seviye bakimindan geri kalmalarini engellemek
maksadiyla bu gibi 6grencilerin izlenmesi ve bunlara yonelik telafi egitimlerinin verilmesi 6nem tagimaktadir.

Egitim sistemimiz olarak sadece televizyonda belirli saatlerde yapilan adina telafi egitimi denilen
egitimle salgin igerisinde egitim gerceklestirilerek bu problem ¢oziilmiis mii sayilacaktir? 1950’lerde
televizyonun toplumun c¢ogu kesimleriyle kullanilmaya baslanmasiyla ilk olarak Bati da kendini gdsteren
televizyonla uzaktan egitim kendi zamaninda kabul edilebilir olmasiyla birlikte 2020 yilinda teknolojinin geldigi
noktada yine sadece televizyonla uzaktan egitim yeterli kabul edilecek midir, salginin ortaya ¢ikarildigi egitim
sorununa ¢oziim kabul edilecek midir?” Bu sekildeki bir degerlendirmede bulunan olumsuzluklarin 6niine
gecmek icin biitiin arag ve gereclerin etkin bir sekilde kullanilmasi, paydaslarin goriiglerinin alinmasi ve
gelecege yonelik bir telafi planinin olmasi 6nem tagimaktadir. Mevcut egitim sisteminde ¢esitli diizenlemelerin
yapilmasi gerektigi, uzaktan egitim i¢in gerekli olan alt yapinin saglanarak dgrencilerin uzaktan egitimden etkili
bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in buna yonelik derslerin miifredatta bulunmasi saglanabilir.

TV ile yapilan egitimlerde 6grencilerin basarilarini 6lgme ve degerlendirme gibi konularda yetersizlikler
goriilmektedir. MEB tarafindan yapilan agiklamada pandemi doneminde Ogrencilerin ders basarisi
degerlendirilirken 6grencilerin birinci donem yiiz yiize gosterilen konulardan sorumlu oldugu belirtilmisken,
bagka bir aciklamada ise sinif gegcmede Ogrencilerin birinci donemde aldiklar1 notlarin gegerli olacag: seklinde
bir kara alindig1 goriilmektedir. Buradan anlasildigi kadariyla uzaktan egitim calismalar1 heniiz yeterli seviyeye
gelememistir. Bu sekilde kararlarin alinmasi siireg igerisinde hem o&grencilerde hem de Ogretmenlerde
motivasyon diisiikliigline neden olmustur. Egitim sistemimiz daha ¢ok sonug odakli oldugu i¢in dgrencileri nasil
olsa birinci donem notlar1 gegerli olacak Eba’ya girmeme ve calismama ne gerek var anlayigina yoneltmistir.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan olusturulan Eba Tv kanallar1 pandemi sonlansa dahi yiiz yiize egitimi
destekleme amaciyla yayin hayatina devam edebilir.

Pandemiyle ortaya ¢ikan uzaktan egitim faaliyetine Ggretmenlerinde tam olarak adapte olamamasi
cesitli sorunlar1 ortaya ¢ikarmistir. Eba {izerinden uzaktan egitim faaliyeti yiiriitiiliirken 6gretmenler daha ¢ok
ylz ylize egitimdeki anlayislarim1i devam ettirmisler ve yazili materyalleri, ders sunumlarmi bolca
kullanmiglardir. Bunun da ekran karsisinda bulunan Ogrencilerin dersi takip etme isteklerini azalttig
goriilmiistiir. Oysaki yazili materyaller ve sunumlarin yaninda, sanal siif uygulamalar1 ve video kayitlarinin
kullanilmasi ¢ok Onem tasimaktadir. Egitimde kullanilan egitim materyallerinin farklilasmasi niteligin
artirllmasi agisindan faydali oldugu belirtilmektedir. Dezavantajli bolgelerde yasayan 6grencilerin tam olarak
materyallere ulasamamasi konularda geri kalmalarina neden oldugu goriilmektedir. Bir 6grencinin géndermis
oldugu mesajda sunlari yazmistir: “Kiymetli 6gretmenim, bulundugum kdyde internet erisimim canli derse
girecek seviyede degil, ayrica internet paketimin yeterli olmadigini belirtmek isterim. Canli derslere katilim
zorunlu mudur?”. Bir bagka 6grenci “... 0gretmenin goéndermis oldugunuz ders videolarim internet sikintisi
nedeniyle izleyemedim, bu videolarinin igerigini miimkiinse yazili sekilde gonderebilir misiniz?” seklinde
durumunu anlatmistir. internet alt yapisinin yetersiz olusu, kisith internet paketleri, gereli bilgisayar, tablet,
akilli telefon gibi arag-gereglere sahip olunmamasi, bazi zamanlar elektrik kesintilerinin olmasi dgrencilerin
yeterince egitim faaliyetinden faydalanamamasina neden oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu durum
Tiirkiye’de gerekli alt yap1 ¢alismalarinin tamamlanamadigim gostermektedir. Ayrica uzaktan egitim siirecinde
Ogretmen ve Ogrencilerin gerekli bilisim teknolojilerini kullanma konusunda da yetersiz olduklar1 gériilmiistiir.
Birgok Ogretmenin bilisim teknolojilerini kullanma, internetten egitim verme gibi konularda sorunlarla
karsilastig1 sOylenmistir. Hizli bir sekilde Tiirkiye nin her yerinde internet alt yapisinin tamamlanmasi, egitim
ve dgretim faaliyetlerinin yapildigi yerlerde 6grencilerin sinirsizca internetten yararlanabilmeleri saglanmalidir.
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COVID-19 pandemisi, geleneksel egitimin yetersizligini ve uzaktan egitimin bu eksiklikleri gidermesi
gerektigini gostermistir. Egitimin sadece okulda olmadigini, hayat boyu oldugunu goézler Oniine sermistir.
Pandemiyle birlikte hem Diinya’da hem de Tiirkiye’de uzaktan egitimin modern diinyada bir gereklilik oldugu
gOriilmiistiir. Burada 6nemli olan kisim uzaktan egitime yonelik verilecek egitimler, olusturulacak icerikler ve
gerekli olan alt yap1 ¢aligmalarinin tamamlanmasidir.
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